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SEGITSUK A TEHETSEGEKET!

MIT? MIKOR? HOGYAN? A Mtiszaki Kiad szdmdra a tehetséggondozas nem a befi-
Részképességek fejlesztése a matematikaérdkon IV. . . .2 zetett dijak altal gyors megtériilési fizetSs sajat versenyek
lebonyolitasat jelenti. Ingyenes terjesztésti szaklapjainkban
ATANLC rendszeres beszamolokkal és modszertani cikkekkel eddig is
JANLO 3 S o> DESLAT . Ny
: ‘ ) ) ) és ezutan is eljuttatjuk a pedagégusszakma egészéhez a tehet-
Matekfilm - sikerek a Hajdu-tankényvesaladdal . .. . . 4 séggondozas legfrissebb hireit és eredményeit, bemutatjuk
elméleti alapjait és gyakorlati megvaldsulasanak tapasztala-
MIT? MIKOR? HOGYAN? tait, lehetéségeit. Magas szakmai szinvonalt konyveinken
T e ; kiviil mit tesztink még a tehetségiigyért? Gondosan mérle-
ehetségfejlesztés . . .. ... ... ... L. 5 o & , ”
geltitk és mérlegeljiik, melyek azok a valdban szinvonalas, a
tehetségek kibontakozasat segitd versenyek és rendezvények,
JO GYAKORLATOK amelyeknek igyeksziink tdmogatasunkkal stabilabb szerve-
Matematikadra 6. osztalyban, IKT-tdmogatdssal . . . . . 11 zésihétteret nydjtani. Az ut6bbi években timogatottjaink
tobbek kozt: a 40 éves multra visszatekinté Kalmar Laszlé
. . matematika- és a szintén nagy multd Varga Tamas matema-
PEDAGOGUSMESTERSEG tikaversenyek; az orszagos Curie-versenyek, kémia
Tuddstérkép . . . ... ... 16  tantdrgybol a Hevesy Gyorgy, illetve az Irinyi Janos orszagos
Moédszertan . . . o . . . 18 kémiaversenyek, valamint a Simonyi Zsigmond helyesirasi
e verseny. 2011 majusatdl kiadonk Gjabb formaban is megje-
MRS ISl o oo coocoococoocococsoss 9 lenta Magyar Tehetségsegité Szervezetek Szovetségének
miik6désében: a Miiszaki Kiad6 tagként csatlakozott és
MATEMATIKATORTENET részt vesz a Szolnokon megalakult Kémia és Kornyezetvé-
Az elemiszamtan-oktatds. . . . .. ... ... .. ..., 22 delmi Tehetségsegité Tanacs munkdjaban!
i Ehhez kapcsol6d6 masik hirtink:
BESZAMOLO UJABB ALLANDO ROVATTAL JELENTKEZIK A KOZOS
Beszamol a 2011. évi XL. Kalmar Laszlo TOBBSZOROS!
Orszagos Matematikaversenyrél. . . . . ... ... ... 25  AKémia és Kornyezetvédelmi Tehetségsegitd Tanacs (KKTT)
tagjaként a Curie Alapitvannyal egyiittmtikodve szerkeszto-
i séglinkben elhataroztuk, hogy egy tjabb dllandé rovattal
HIREK bévitjiik az tjsagot. Az altalanos és kozépiskolai kémiatanarok
Kiaddi Konferencia . . . ... ... ............ 26  jelentés hanyaddnak matematika a masik szakja, és az isko-
lakban egyre nagyobb teret szentelhetnek a kornyezettudatos
nevelésnek, ezért szeretnénk megismertetni olvasoéinkat a
VERSENYFELHIVAS KKTT és a Curie Alapitvany tevékenységével. A téma mindig
Curie Alapitvény. . . . .. ... .............. 27 idészerti, de most, hogy 2011 a Kémia Nemzetkozi Eve, taldn
még tobb olvasonk figyelmére szamithat. Kovetkezd szama-
o inkban példdkat mutatunk arra is, hogy a kémia vagy a
AJANLO kornyezetvédelem témadi hogy jelenhetnek meg a matemati-
OK! Matematika. . . . . ... ... .......... 28  kadrakon.
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Czako Anita:
A tanulas tanulasa

Lassan kozhelyszamba megy, hogy az iskolaval, az iskolaban
bajok vannak. Statisztikai adatok tomege mutatja, hogy egyre
no a tanuldsi nehézségekkel kiizdo, az alulteljesité gyerekek
szama, ami maga utdn vonja a viselkedési rendellenességek
fokozott megjelenését is. A rendellenességre utalé tiinetek
egyik oka nyilvanvaldan az dtadni kivant informaciok megno-
vekedése, amelyek befogadasahoz nem tarsul elegend6 ido,
illetve a tanulas megtanitasa. Igy a tanulok kialakult tanulési
stratégiaja esetlegessé valik.

Az ismeretek elsajatitasahoz fontos, hogy a gyerekek megfe-
lel6 tanulasi modszereket alakitsanak ki, vagyis megtanul-
janak tanulni. Igy képesek alkalmazkodni a kiilsnb6z4 tantér-
gyak sajatossagaihoz. Nem minden esetben van egyforman
sziikség tanuldsi stratégiak alkalmazasara. A kénnyen elsa-
jatithatd, szerkezetileg jol felépitett tananyag nyilvan
konnyebben is tanulhat6, mint egy nehezebben ,,emészthet”,
rosszul strukturalt tanitasi feladat. Felmérések szerint a tehet-
séges tanulok spontan médon alkalmazzak a megfelel6 tanu-
lasi modszert, és ez a jobb teljesitményiik egyik oka is. Sok
tehetséges tanuld valami olyat tud, ami kitarté munkaval
sikertelenebb tarsainak is megtanithato.

Ez az irds arra vallalkozik, hogy ennek az igen szerteagazo
és fontos témanak az elméleti hatterét attekintse, majd
— gyakorlati aspektusbdl is megkozelitve a dolgot — segitséget
nyujtson a pedagégusok szamara.

A szakirodalomban a tanulasi stilusoknak, stratégidknak igen
sokfajta tipusba sorolasa megtalalhat6. Kozéki és Entwistle
a gyakorlati fejlesztésben is jol hasznalhatd csoportositast
koz6l, amely harom altipusra bonthato.

1. Meélyrehatolé: A mélyrehatold tanulasi stratégidkra
jellemz6 a megértésre vald torekvés, a holisztikus
szemléletmdd, a nagy osszefiiggések megragaddsanak
a képessége. Dominans szerepet jatszik ebben az
esetben az 4j ismereteknek a régihez val6 kapcsolasa,
a gyors kovetkeztetés, az 6nallo kritikai véleményal-
kotds, a rendszerszemlélet. Mindez gyakran parosul
belsé motivaltsaggal, a tanulas irdnti lelkesedéssel.

2. Szervezett: A szervezett tanulds jellemzdje, hogy a
tanul6 jo munkavégzéssel torekszik a legjobb ered-
mény elérésére. A lelkiismeretesség a belsé kontrollbol
fakad. E stratégiat hasznald az onértékelés fenntar-
tasa érdekében torekszik a legjobb teljesitményre.

3. Reprodukdld: Ez a tanulasi stratégia a részletek
megjegyzésére épiil, az Osszefiiggések meglatasa, a
holisztikus szemléletmod aligha kap helyet. A didk a
struktuarat minden esetben a tandrtol varja, szerialista
és kudarckeriilé.

A stratégidk elemi tanuldsi technikdkbol épiilnek fel, amelyek
alkalmazasa sziikségszer( a hatékony tanulas elérése érde-

kében. A leggyakrabban alkalmazott tanuldsi technikak a
kovetkezdk (a teljesség igénye nélkiil): szoveg hangos olva-
sdsa, néma olvasds, elolvasott szoveg attekintése szovegbeli
tampont nélkiil, elmondds mas személynek, ismétlés, beszél-
getés a tarsakkal a tanult informdciokrol, attekintés, isme-
retlen sz6 meghatarozasa, aléhuzas a fontosabb részek kieme-
lése céljabol, parafrazealas, kulcsfogalmak kiirasa, jegyze-
telés, tandri vazlat, dbra értelmezése, fogalmak kézotti kapceso-
latok megkeresése, ennek rogzitése, gondolattérképek készi-
tése, Osszefoglalds, valaszadds sajat vagy masok dltal feltett
kérdésre stb.

Ezek kozil tobb is szerepet jatszik egy-egy tanuld tanulasi
stratégidjaban. A szerencsés az, ha gazdag a repertoar, hiszen
igy lehet a leghatékonyabban alkalmazkodni a kiilénb6z6
elvarasokhoz.

A hatékony tanulasi technikdk kidolgozasahoz elengedhe-
tetlen figyelembe venni azt, hogy milyen stilus felel meg
leginkdbb a tanulonak az 6nall6 tanulashoz. ,A tanuldsi
stilusban az érzéki modalitasok, a tarsas kornyezet, valamint
az egyén reagalastipusa fejez6dik ki” (Dr. Balogh Laszlo:
Tanuldsi stratégiak és stilusok, a fejlesztés pszicholdgiai alapjai,
1998, 12.0.)

Az auditiv stilusra jellemz6, hogy a tanuld a hallas utjan érkezd
ingerekre figyel, tanulaskor leginkabb a hangos feldolgozasra
épit. A vizudlis stilusndl a tanuld a latottakra tamaszkodik,
az ismeretelsajatitas és -felidézés sordn elengedhetetlen
szamara a képi megjelenés. A mozgdsos stilus alapja a
motoritas, a gyerek a tanulasi folyamatot mozdulatokkal és
a dolgok irasos rogzitésével segiti. Az egyéni stilust kedveld
tanuld igényli a csondet, az egyediillétet a tanulds soran.
A paros munka, a csoportmunka kifejezetten elényds a tdrsas
stilust kedvel6 gyerekek szdmara, hiszen szamukra fontos,
hogy a tananyagot megbeszélhessék masokkal. Az impulziv
stilusra jellemz6, hogy a didk - intuitiv médon — hamarabb
beszél, mint hogy mérlegelné a dolgokat. Ha a tanuld a valasz-
adas, a problémamegoldas el6tt szisztematikusan elemzi,
logikai egységbe foglalja az informaciokat, a reflektiv stilust
kedveli.

A tanulok tanulasi stratégidgjanak diagnosztizélasa utan
felmeriil a kérdés, hogyan lehet a leghatékonyabb tanulasi
stratégiakat kialakitani. A fejlesztésnek két alapvet6 utja van:
kozvetlen és kozvetett fejlesztés.

A kozvetlen fejlesztés soran a didkokkal olyan tanulasi tech-
nikakat gyakoroltatunk, sajatittatunk el, amelyek hidnyoznak
a tanulasi mddszerei koziil. Kutatasok bizonyitjak, hogy a
tanuldsi technikdk optimalis kapcsol6ddsa soran nagyon
eredményes tanuldsi mddszer johet létre. Ilyen modszer-
egylittes a PQRST is (Thomas, Robinson). A médszer a kovet-
kez§ 6t szakasz kezddbet(ijérdl kapta a nevét: Preview (el6zetes
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attekintés); Question (kérdés); Read (olvasas); Self-recitation
(felmondas); Test (ellenOrzés). Az els6 szakaszban a didk
atnézi a fejezet anyagat, hogy benyomast szerezzen a témardl.
Ez a fajta el8zetes attekintés arra vald, hogy a tananyag hierar-
chikus szervezédésének f6bb vonalai kialakuljanak.
A masodik, harmadik, negyedik szakaszt minden alfejezetnél
alkalmazni kell. A kérdés fazisdban a diak gondosan elol-
vassa a szakaszok, alfejezetek cimét, majd kérdésekre ,,forditja”
ezeket. Az olvasas fazisaban a kérdéseket olyan szemmel
tekinti at, hogy a feltett kérdésekre valaszolni tudjon.
A felmondas szakaszaban a tanul6 felmondja a fejezet f6bb
gondolatait. Ha a gyerek egyediil tanul, elény6s, ha hangosan
teszi ezt. Az ellendrzésre az egész fejezet befejezése utan kertil
sor. A gyermek felidézi a {6bb tényeket, megérti, ezek hogyan
viszonyulnak egymashoz.

Kozvetett fejlesztésre akkor van sziikség, ha hianyoznak azok
a képességek, amelyek feltételei egy intenzivebb, mélyrehatold
tanuldsi technika kialakulasanak. Ebben az esetben azokat
az értelmi képességeket fejlesztjiik direkt moédon, amelyek
elengedhetetlenek a hatékony tanulasi stratégia kialakula-
sahoz. Ezek a képességek négy csoportba sorolhatok: figyelem,
emlékezet, megértés, problémamegoldas.

A tanulas tanitasat a gyermek iskolaba 1épésével el kell kezdeni.
Természetesen ekkor a stulypont a kozvetett fejlesztésen van,
tehat a tanulok képességstruktarajat ,,hozzuk olyan hely-
zetbe”, hogy a készségek elsajatitasanak utjaba semmi ne
gorditsen akadalyt. A figyelem, a megértés, az emlékezet, a

problémamegoldas fejlesztése kozben olyan technikdkat
tudunk tanitani, amelyek bekeriilnek a tanulék hatékony
ismeretfeldolgozasi repertoarjaba. Fels6 tagozatban a kognitiv
fejlodés kovetkeztében a tanuldé mar képes arra, hogy a
figyelmét, emlékezetét, tanuldsi szokdsait megfigyelése
targyava tegye. Kialakul a tanulé metakognitiv tuddsa, amely
a sajat értelmi mikodésére vonatkozé tudast és annak iranyi-
tasara vald képességet jelenti. Nekiink, pedagdégusoknak az
a feladatunk, hogy segitsiink objektiv képet adni a tanulo-
inknak a kognitiv struktarajukrol, felhivjuk figyelmiiket a
memorizalas fazisaira, az aktiv figyelem, a megértés szere-
pére, a megtanulandé tananyag szervezettségére és arra, hogy
mindezek hogyan fiiggenek dssze az eredményes tanuldssal.
A tanitas tanuldsanak szervezeti keretei sokfélék lehetnek.
Az egyes elemek fejlesztése torténhet tandran, a tantargyba
agyazottan vagy tréningszertien beépitve a napkdzis, tanu-
16szobas foglalkozasba. Fels6 tagozaton akdr tantargyként is
megjelenhetne, illetve projektek formajaban is feldolgozasra
keriilhetne. Hasznos lenne, ha a sziil6k is megismernének
— akdr egy sziil6i értekezlet keretében - olyan tanuldsi tech-
nikdkat, amelyeket alkalmazva gyermekiiknek segithetnek
abban, hogy tanuldsuk eredményesebb legyen.

(A téma gyakorlati alkalmazasat, a tanulassal kapcsolatos
alkalmazhaté feladatokat a Kozds tobbszioros kovetkezd
szamaban mutatjuk be.)

Czaké Anita tanitd,
tehetség- és képességfejlesztési szakértd, tankonyvszerzd
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- Cirkuszi mutatvanyok CD 2. osztal
DUl M TERNETIY MAIEMATINA Y Y

___ Azonositd: MK-6349-5
& Szerzs: Czaké Anita

Gyerekjaték CD 1. osztaly
Azonositd: MK-6252-8
Szerz6: Czako Anita

Tovabbi részletek: www.muszakikiado.hu oldalon érhetdk el.

GYEREKJATEK - CIRKUSZI MUTATVANYOK

Az Interaktiv Matematika CD-sorozat elsd részei a ligetbe vara-

zsoljak a gyerekeket. Az elsds6knek késziilt Gyerekjaték torténetei

vidamparkban jatszédnak, a mdsodikosoknak szdélok pedig

cirkuszban.

A két gytlijtemény segitségével mindenki szdmara jol érthetGen

tanulhat és tanithato az 1.-s és 2.-os tananyag. A feladatok azért

késziiltek, hogy a kisdidkoknak élménnyé vardzsoljak a matemati-

kaval val6 ismerkedést, ezzel a tanitok munkéjat is megkonnyitsék.

A jé hangulatt, izgalmas interaktiv feladatok a tobbszori probalko-

zassal és az azonnali visszacsatolassal hatékonyan segitik a mate-

matikai készségek, a gondolkodasi képességek kialakitasat. Az egyes

animdciok a matematikai tartalmak elsajatitdsa és a szamoldsi rutin

kialakitasa mellett hozzdjarulnak részképességek sokoldalu fejlesz-

téséhez.

A pozitiv tanuldsi attitlidot teremt6 jatékos feladatok lehetGséget

adnak a kiilonb6z6 tarsas munkaformakra tandran, napkoziben,

szakkoron és egyéni fejlesztésre, de akar otthoni izgalmas, mégis

hasznos id6toltésre is. A tanitok egy kivald motivacios eszkozt kapnak

a keziikbe, de remek lehetdség nyilik a differencidldsra is, hiszen

tobb tényez6 (id6, nehézségi fok) allithatd be. A kinyomtathatd

feladatlapok szintén segitik a tananyag feldolgozasat, az ismeretek

rendszerbe foglalasat.

A CD alkalmazhat a kovetkezdk fejlesztésére:

o tajékozddas sikban és térben,

o vizualis figyelem,

o szamolasi készség,

o alak-hattér differencilo képesség,

 améréssel kapcsolatos ismeretek,

o matematikai szovegértés, problémamegold6 gondolkodas, kévet-
keztetSképesség.

KOZOS TOBBSZOROS



MATEKFILM - SIKEREK A HAJDU-TANKONYVCSALADDAL

A Matekfilm keletkezésérol

Szamtalan kérés érkezett mar kiadénkhoz bemutaté tanérak
szervezésére, hiszen sok tanitot érdekel, hogy mashol, mas
kortilmények kozott, de ugyanabbol a matematika-
tankonyvbdl egy masik pedagdgus hogyan tanithat. Erre
azonban nem nyilik, nem nyilhat a tanitoknak sajat munkajuk
mellett lehetdségiik, sokszor még sajat telepiilésiikon, sajat
iskolajukban sem. Annak a hatékony és sokrétt fejlesztd
munkanak a bemutatdsara nem vallalkozhattunk, amelyet a
kiilonféle gyermekcsoportokkal, gyerekek szazezreivel foly-
tatnak a Hajdu-tankonyveket hasznalé tanitdk.

Elsésorban tehat azoknak szantuk ezt a filmet, akik szeret-
nének idénként bekukkantani egy ismeretleniil is ismerds
iskola tantermébe, betekintést nyerni a mdsutt zajlo tanitasba.
Ehhez az iskoldk vilaganak abrazoldsaban jartas dokumen-
tumfilm-készitGket kértiik fel, akik kivalo érzékkel és nagy
empatiaval kozelitettek a témdhoz, és vontdk be a nézéket az
osztalytermi torténésekbe.

//////

néhany szerz6 megszdlaltatasaval és csupan kiragadott ,,isko-
lapélddk” bemutatasaval kivanjuk megerdsiteni tanitdink
meggy6z8dését a valasztott mddszertan hatékonysagarol, és
tamogatast nyujtani azoknak, akik a szerzékkel, valamint a
filmben szereplé tanitokkal és didkokkal egyiitt valljak, hogy
gondolkodni jo!

A filmet készitették: Békési Gdbor
Pdlos Gergely
Pdlos Gyorgy
Szirmai Mdrton
Ponyiczky Ldszlé

Pyramus és Tsa.

A Kozos tobbszords tovabbra is ingyenes a
pedagdgusok szémdra. Ha On azt szeretné, hogy
kovetkez6 szamainkat sajat nevére (cimére)
kapja, kérjiik, toltse ki a honlapunkon taldlhato6
megrendel6lapot.

A filmben latottakkal, elhangzottakkal kapcsolatban érdek-
16dhet a hajdu.sandor@muszakikiado.hu vagy a vevoszolg@
muszakikiado.hu cimen.

Koszonet a filmben szerepl, a munkéjukba betekintést enged6
iskolaknak, tanuloknak és tanitoknak!

Oroszlany (Komarom-Esztergom megye)
Sagvari Endre Altaldnos Iskola

4.b osztaly
Scherlein Marta
Magyar Koztarsasagi Eziist Erdemkereszttel kitiintetett
tanito, tankonyvszerzo,
az oroszlanyi Sagvari Endre Altaldnos Iskola igazgatShe-
lyettese

2. c osztaly
Tatai-Sziics Cecilia
tanito, informatikus-konyvtaros tanar

1. b osztily
Mészarosné Fehérvari Monika
tanitd
Gesztely (Borsod-Abatj-Zemplén megye)
Csokonai Vitéz Mihély Altalanos Iskola

4. osztaly
Szalai Bea
osztalytanit6
Godoll6 (Pest megye)
Erkel Ferenc Altaldnos Iskola
logopédia 1. osztaly

Czaké Anita
tanito, pedagogia szakos tanar,
tehetség- és képességfejlesztési szakértd

A Matekfilm ingyenesen igényelheté a vevoszolg@
muszakikiado.hu e-mail cimen. Kérjiik, a targy mezibe
irja be, hogy Matekfilm-megrendelés, a levélben pedig
adja meg nevét és postacimét, ahovda a DVD-t kiild-
hetjiik.



TEHETSEGFEJLESZTES

Dr. Schmercz Istvan:
Tehetséges tanulok az iskolaban

A pedagogiai gyakorlat igazolja a tehetség id6ében torténé
felismerésének fontossagat. Vizsgalatok bizonyitjak, hogy
azoknal a gyerekeknél, akiknek tehetségét a pedagdgusok
id6ben felismerik, a személyiségfejlédés a tanari kovetelmé-
nyek fliggvényében alakul, iskolai teljesitményiik eredmé-
nyessége né azokhoz képest, akiket dtlagosnak minésitenek
(Ranschburg, 1986). Ebben a tanulmdényban a tehetséges
tanulok felismerésének és iskolai fejlesztésének néhany aspek-
tusat kivanom felvazolni - a teljesség igénye nélkiil -, mintegy
lehet6ségeket felvillantva a gyakorlati pedagdgiai munka
szdmdra.

TEORETIKUS ERTELMEZES

Attekintve a pedagdgiai-pszicholdgiai szakirodalmat, a
tehetség fogalméanak vondasorientalt, kognitiv, teljesitmény-
orientalt és pszichoszocialis meghatarozasaival talalkozha-
tunk a leggyakrabban. A széles valasztékbol harmat emeliink
ki.

Az iskolai tehetségfejleszté programok tervezéséhez annak
az ismerete is sziikséges, hogy milyen teriileten kivanjuk a
gyermekeket kiemelten fejleszteni. Ebb6l a szempontbdl jol
alkalmazhato a kovetkezd értelmezés: Tehetségesnek tekint-
heték azok a tanulok, akik egy vagy tobb részképességiik
alapjan kiemelked$ teljesitményre képesek (Ranschburg,
1989). Itt a részképességek adjak meg azokat a teriileteket,
ahol - elsésorban tantdrgycentrikusan - a tehetségfejleszté
foglalkozasokat szervezni lehet. Ez a meghatdrozas a minéség
alapjan differencidl. Hatranya, hogy kvantitativ 6sszehason-
litasra nehezen ad lehetéséget, hiszen példaul egy tantargyi
tudasstruktirat méré normaorientalt méréeszkoz eredménye
kémiabol és idegen nyelvbdl nehezen 6sszehasonlithat6
dimenzi6 a tehetség természetének vonatkozasaban.

A tehetség személyiségstrukturdban torténd értelmezése
jelenik meg mar 1918-ban REvEsz GEzAnal. O a tehetségre
iranyulé hajlamok harom &sszetevéjét emliti: az intelligen-
ciat, az intuiciot vagy spontaneitast és a gyermek magatar-
tasat. Ez utobbi azt jelenti, hogy hogyan valasztja ki a tanul6
a neki megfeleld tevékenységet, milyen mohdsdggal kotelezi
el magiét a feladatban, milyen a kitartésa és az érdekl6dése.
Ez a meghatarozas a tehetséget a személyiségstruktiraban
értelmezi: a képességek (intelligencia) mellett megjelennek
az iranyultsag jellemz6i (érdeklédés), valamint az akarati
tulajdonsdgok is (kitartas, dontési képesség). Fontos Ossze-
tevé lehet a tehetség kibontakozasdban az intuicié is, amelynek
forrasa a pszichikum tudattalan tartomanya.

A vonasorientdlt értelmezések koziil JosepH RENZULLI hdrom-
gylris elmélete terjedt el széles korben az utdbbi évtizedben.
Az alkot6 emberekkel kapcsolatos kutatdsok arra utalnak,
hogy nem egyetlen vonas vagy jellegzetesség hatarozza meg
a tehetséget, hanem hdrom tényezé egyiittes jelenlétének,
interakcidjanak eredményekét jelenik meg ez a komplex tulaj-
donsag. Elméletében a harom 6sszetevé: az dtlag feletti intel-
ligencia, a kreativitas és a feladat iranti elkotelezettség

(Renzulli, 1998). Kiemeljiik, hogy ez az elképzelés abban tér
el szamos tehetségdiagndzistdl, hogy nem tulozza el a képes-
ségek szerepét, hanem azt is egy 0sszetevének tekinti a masik
két lényeges személyiségtulajdonsag mellett.

-

A RENZULLI-MODELL ISKOLAI ALKALMAZASA

A kovetkezdkben attekintjiik, hogy a harom f6 klaszter az
iskolai munka soran milyen fontosabb tulajdonsagokban
nyilvanulhat meg.

I. Az atlag feletti intelligencia

Amennyiben a tehetség fogalmat nem akarjuk ,,elmosni” (ti.
mindenki valamilyen szinten tehetséges), akkor az dsszné-
pesség 15-25%-at tekinthetjiik ide tartozonak, ami IQ-ban
(természetesen a teszt fajtajatol fiiggen) az IQ = 120-135-6s
(vagy nagyobb) tartomanyt jelenti. A pedagogiai gyakorlat
szempontjabol ennek az intelligencidnak négy dsszetevojét
tartjuk lényegesnek kiemelni.

1. Azs-faktor azokat a képességeket jelenti, amelyek egy-egy
tehetséges gyerek tipikus vonasat adjak; ezek egy meghata-
rozott tevékenység sziikebb korén beliil jelentkeznek. Ilyen
lehet a nyelvérzék, az abszolut hallas képessége, a térészlelés,
a rajzképesség, a technikai konstrualoképesség stb.

2. Az intelligencia g-faktora teszi lehet6vé az informéciok
kezelését, a megértést, a szokatlan problémahelyzethez valé
rugalmas alkalmazast. Ennek orai megnyilvanuldsa a magas
szintl elvont gondolkodds képessége, a konnyed fogalomal-
kotasi képesség (ami az analizisen, az absztrakcion és a rend-
szerbe sorolason — mint elemi, illetve 9sszetett gondolkodasi
muveleteken - alapul elsésorban), valamint a kombinaciés
képesség. Az ilyen gyereket a pedagdgiai koznyelv az ,,okos”
jelzével illeti, utalva arra, hogy eredményeinek eléréséhez a
racionalis-logikus gondolkodasat hasznélja. Ez a tanul6, ha
odafigyel az éran, akkor otthoni késziilés nélkiil is jol teljesit.
(Elkallédasanak éppen ez az egyik veszélyforrasa, hiszen ha
nem szoktatjuk rd az otthoni rendszeres késztilésre, akkor
feladattudata alacsony lesz, és képességei ellenére is lema-
radhat a tobbiektél.)
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3. A fejlett érzelmi intelligencia (EQ) az indulatok szabalyo-
zasanak képességén, a megfelelé mértéki frusztracidtoleran-
cian, a kiegyensulyozott hangulati allapoton, a jelentds
mértékii késleltetési képességen (DGP), a jo empdtias képes-
ségen és a fejlett szociabilitason alapul. Az ilyen tanulénak
az iskoldhoz valé viszonya jo, az elvardsokkal szemben elfo-
gado, tarsas kapcsolatai kiegyensulyozottak. Ok az ,,intelli-
gens” gyerekek, akik ha csak ezen a teriileten emelkednek ki,
egyéb értelmi képességek hidnyaban is a pedagdgusok percep-
cidjaban tehetségesnek téinnek.

4. A miiveltség a rogziilt intelligenciat jelenti: ez a megszer-
zett tudds és képességek alkalmazasa. J6l mérhet6 a passziv
szokincs nagysagaval, és ez korrelal a leger6sebben az iskolai
tanulmanyi eredménnyel. Ezekre a ,,mivelt” gyerekekre az
altalanos tajékozottsdg, a j6 emlékezeti képességek (kiilo-
nosen a tartés megérzés és pontos felidézés képessége) a
jellemzd. Rendszerint a human teriileteken tlinnek ki meglepd
mennyiségli ismereteikkel.

IL. A kreativitas

A misik tulajdonsagcsoport a kreativitas. Ez egy olyan képes-
ségkombindcid, amely lehetévé tesz valamilyen szint alko-
tast. A harom Osszetevé koziil ennek van a legnagyobb hatdsa
a gyermek magatartasara, jellemvonasaira. A kreativitas
lényegét J. P. GUILFORD a divergens gondolkodasi stilusban
latja. Ez azt jelenti, hogy a gondolkodaési folyamat egyszerre
tobb szalon fut, és igy lehetdség van tobb megoldas kipro-
baldsara, természetesen a helytelen utak szamos lehet6sé-
gével is (Klein, 1982). Ez akkor a legnyilvanvaldbb, ha nincs
egységes végkovetkeztetés: a problémanak tobb megoldasa
is lehet.

A divergens stilus kevéssé kotott a célhoz, a gondolatok itt
szabadon szarnyalhatnak, és ha sziikséges, akkor a régi megol-
dasok elvetése és 1j iranyok keresése torténik. A divergens
gondolkodasi stilus alapvet6en négy képességen alapul.

1. Konnyedség (fluencia)

A szellemi tevékenység konnyedségét jelenti, amely a rendel-
kezésre 4ll6 asszociacidk bdségében jelenik meg. Az otlet-
gazdagsag a gondolatok szabad dramldsan alapul. A Torrance-
téle tesztben (ahol az a feladat, hogy a rendelkezésre allo
korokbol készitsen dbrakat, alakzatokat tigy, hogy a kor a rajz
lényeges elemét képezze) a fluenciat az mutatja, hogy a rendel-
kezésre all6 id6 alatt hany kort hasznalt fel a tanuld a rajzok
készitéséhez.

2. Rugalmassdg (flexibilitds)

A gondolkodasnak a véltoz6 koriilményekhez val6 alkalmaz-
kodasat, ugyanannak a problémanak a tobb szempontu
megkozelitésében rejlé fejlett decentralast, a gyors szempont-
valtas képességét jelenti. Az ismeretek mds Osszefiiggésben
vald felhaszndldsdn, a gondolkodas bejaratott ttjanak
(sémaknak) az elhagyasaval jar egyiitt. A valtozd helyzetekhez
val6 alkalmazkodas az informadcidk tobbfajta osztalyanak
egyidejt figyelembevételén alapul, és igy eredményezheti az
ujfajta kombinaciok létrehozasat. A konnyedség és a rugal-
massag egytitt fejleszthetd, tanithato: olyan helyzeteket kell
teremteni, ahol a gyerekek lehetdséget kapnak arra, hogy
oOtleteiket mindenfajta negativ értékelés veszélye nélkiil
elmondhassék (a gondolatok szabad aramlasa).

3. Eredetiség (originalitds)

A szokatlansdgnak, az eredményre vezetd tjszertiségnek a
megjelenése a szellemi tevékenységben. Tobblépcsés asszo-
ciaciok, egyedi, ritka, nem hétkoznapi, nem sablonos megol-
désok jellemzik a fejlett originalitasti tanul6t. Ovodaskorban
minden tanuldban fejlett az originalis latas- és gondolko-
dasmod. Az iskolaban a szabélyok, torvények ismerete sokszor
visszaszoritja ezt. Az originalitas kevésbé tanithatd, de bato-
ritassal fejleszthetd, viszont biintetéssel, a gyermekek szokatlan
otleteinek kigunyolasaval el is fojthato.

4. Ujrafogalmazds (redefinidlds)

A sémak sziikség esetén torténd atalakitasat, a szellemi struk-
turdk gyors atszervezésének képességét jelenti, aminek az
eredménye olyan produktum, amely az egyén korabbi tapasz-
talataiban ilyen médon vagy szervezddésben még nem volt
meg. Kell hozza intuici6 is, amely annal kénnyebben jon,
minél konnyebb az atjarhatdsag a tudatos és a tudattalan lelki
tartomanyok kozott.

Az iskolai munkaban ez a képesség a tanitott ismeretanyag
kiilonbo6z6 értelmezési moédjainak gyakorlasaval fejleszt-
het.

A tehetséges tanulok munkajat figyelve sokszor lathatjuk,
hogy a kreativitas kibontakozasaban a divergens stilus
mellett megjelenhetnek a konvergens gondolkodas jellemz6i
is.

A konvergens stilus azoknal a feladatoknal jellemzd,
amelyeknek egy és csakis egy helyes vélasz a lehetséges, és a
gondolkodas célja ennek megtalalasa. Miveleti téren ez olyan
osztalyozasi szempontok kidolgozasat jelenti, amelyek segit-
ségével a fogalmak kozotti viszonyokat lehet tisztazni. Az ered-
ményességet itt a reprodukcids eljarasok mozgositésa hata-
rozza meg (az emlékezeti rendszerben alkalmazott parhu-
zamos feldolgozasi stratégidk). Ezen a teriileten két képes-
séget emlitiink meg: a problémaérzékenységet és a kidolgo-
zottsagra torekvést.

1. Problémaérzékenység (szenzitivitds)

A problémahelyzetek észrevételét, a probléma megfogalma-
zasat, valamint a probléma altal kivaltott bels6 motivacios
fesziiltséget jelenti. Fejleszthetd a gyermekek autonomidjanak
tamogatasaval, az intrinsic (bels6) motivacid ersitésével.
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Lényeges, hogy a tanulok altal érdekl6désbdl, kivancsisagbol
megfogalmazott problémdkra ne jutalmazassal reagaljunk,
mert ez kénnyen atveheti a belsé inditékok szerepét, és ezutan
hajlamosak lehetnek csak az elismeréssel kecsegtetd problé-
makra figyelni. A szoros felligyelet, a biintetés csokkenti a
problémaérzékenységet.

2. Kidolgozottsdgra torekvés (elabordcic)

A részletek kidolgozasaval, az implikdciok és konzekvencidk
kifejtésével a problémak komplex megoldasdra valé torekvé-
sének igényét jelenti. Lehet olyan integrativ folyamat is, amely
egy atfogd terv kialakitaséval végzddik. Igy a fejlett elaboracios
képességti tanuld a hidnyos informacidkra épitve is képes
feltevéseket megfogalmazni.

Ez a képesség az akarati tulajdonsdgokon keresztiil (akaraterd,
kitartas, céltartas képessége, késleltetési képesség) fejleszt-
het6 leginkabb. Matematikai feladatoknadl, példaul egyen-
letek, egyenletrendszerek megoldasanal a gyok(ok) ,,probéja”
is erre a képességre hat.

A tehetség és a kreativitas kontextusdban sokszor lényeges
szerepet jatszik a szelekcids képesség is, amelynek alapja a
begyjtott informdcidkra irdanyuld értékeld tevékenység. Itt
az alkotoképesség a valogatdsban nyilvanul meg, ami a begytj-
tott informaciok szelekcidja egy adott konceptualis modell
kivanalmainak megfelelGen.

Példaul a Newton-féle altalanos tomegvonzasi torvény ma
mar a megfelelé adatok (a Kepler-torvények) 6sszegytijté-
sével konnyedén levezethetd. Most mar tudjuk, hogy milyen
adatokra van sziikségiink, de annak idején Newton kreativi-
tasanak lényeges eleme volt az adatszelekci6 (Csikszentmihdlyi,
1990).

ITI. A feladat iranti elkotelezettség

A tehetség harmadik Gsszetevéjét jelentd feladat irdnti elko-
telezettség a pszichologia motivacié fogalomkorével kapcsol-
hat6 6ssze. Alapja az 6nmegvaldsitas sziikséglete: vagyis a
tanul6 azza véljon, amire képességei alapjan lehet6sége van.
Ez a motivumok forrasat tekintve mindig a feladatbdl szar-
mazo Osztonzés, vagyis belsd (intrinsic) motivacio. A kész-
tetés eredményeként kialakul6 akarati tulajdonsag a kocka-
zatvallalas, ami abban jelenik meg, hogy a tehetséges gyerekek
koénnyen belemennek 1j szitudciokba, és olyan teriileteken
is hajlamosak eréfeszitéseket tenni, ahol csekély a siker valo-
szinlisége. A feladat iranti elkotelezettség gyakran fejlett
elaboracios képességet is kialakit, amely a részletek kidolgo-
zasara valo torekvés. Sokszor ebbdl fejlédnek ki az ilyen tanu-
lokra jellemz6 ,,monomaniak” — ezek egy-egy részfeladatnal
val6 megtapadast, a figyelem perszeveraciodjat jelentik —; vagy
az affektiv tulajdonsdgokkal leirva az allandé6 érdeklédés,
amely a tevékenység allanddsagaban nyilvanul meg.
Az elabordci6 ebben a kontextusban gyakran jelent olyan
integrativ folyamatot is, amely egy atfogo terv kialakitasaval
végzodik.

A belsé motivacié az iskolai munka soran jo hatasfokkal
felkelthet6 az olyan feladatokkal, amelyek informacidtar-
talma hianyos, megolddsuk fiiggdben marad. Itt a befejezet-
lenség fesziiltsége okozza a cselekvésre késztetést (Zeigarnyik-
effektus).

A DIAGNOZIS - A TEHETSEG FELISMERESE

A pedagdgiai munka szdmara lényeges annak a megfogal-
mazasa is, hogy az el6z6ekben - a Renzulli-modell kifejté-
sében - szerepld személyiségjellemzdk milyen, az orai
munkdéban és a magatartasban is megjelené tulajdonsagok
alapjan azonosithatok. A tovdbbiakban harom életkori peri-
6dusban fogalmazzuk meg ezeket.

1. Beiskolazaskor, iskolaskor el6tt

Ami el6szor szembetlinik, az a j6 memdria: a pontos felidézés
képessége a hosszu idejii memoridbdl. Ezeknél a gyerme-
keknél korabban jelennek meg a ,,mi ez?”, ,miért?” kérdések.
A szavak iranti érdekl6dés motivalja a korai beszédfejlodést,
mig az intellektudlis érdeklédés a konyvekhez valé vonzo-
dast és a szamitégéppel valo foglalkozast eredményezi.
A tehetséges gyermekek ebben a korban huzamosabb ideig
foglalkoznak egymagukban a dolgokkal, mint a tarsaik
(figyelem tartossaga). Ez okozza néha az 6vodai kornyezetben
viszonylagos elmaganyosodasukat. Sokszor mar az iskoldba
1épés el6tt is megtanuljak a szamokat, bettiket (pl. autok rend-
szamtébldjanak leolvasasa), esetleg olvasni is, mindezt tgy,
hogy a sziil6k nem tanitjak erre 6ket.

A tovabbi fejlédés szempontjabol kritikus kérdés ebben a
korban az iskolavélasztas-beiskolazas. Legtobbszor a sziilének
kell ezt a komoly dontést meghoznia, és a rossz dontés késébb
nehezen korrigalhato. Azt kell eldonteni, hogy megéri-e a
hatodik évét marcius 31-e el6tt betolté gyermeket iskoldba
kiildeni, felvéllalva az esetleges részképesség-deficit okozta
nehézségeket, vagy inkabb viselni az 6vodai konfliktusokat,
ami elsGsorban az intellektualis képességek kiugrasa miatt
keletkezik.

II. Also tagozat

A tanito el6szor a fejlett beszéd- és intellektualis képessé-
gekre figyel fel. Az osztalymunkaban ezek a gyermekek
aktivak, tevékenyek, aminek a mozgatéja az élénk fantazi-
ajuk. Emocionalis fejlodésiik lasstibb az intellektudlisnal. Oka
abbol a belsé konfliktusbol szarmazdé tiirelmetlenség, ami
pszichomotorikus képességeik lassubb fejlddése és intellek-
tualis (elsésorban gondolkodasi) képességeik gyorsabb fejls-
dése miatt alakul ki.

A tehetséges gyermekek sziilei sokszor elégedetlenek az isko-
laval: agy érzik, hogy a tanité nem megfeleld, vagy az iskola
nem értékeli megfelelden gyermekiiket. Gyakran keveslik,
amit az iskola nyujt, ez motivalja masik iskola keresését, illetve
a kiegészit6 foglalkozasokat (kiilondrak), ami gyakran tovabb
mélyiti a tehetséges tanuld és az atlagos képességii gyerekek
kozti szocialis tavolsagot.

III. Fels6 tagozat, kozépiskola

A pedagdgus a szokatlan kérdésekre, illetve az & kérdéseire
adott meglepd, furcsa vélaszokra figyel fel el6szor. Az orai
munkaban kiemelkednek ezek a gyermekek az ingerekkel
szembeni nyitottsdgukkal: a tarsaikhoz képest hamarabb és
gyorsabban észreveszik, ha valahol valami érdekes, izgalmas
probléma van. Reakcidik nemcsak rugalmasak, de igyekeznek
a felnéttek és a tarsak segitsége nélkiil, 6nalléan dolgozni.
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Nem értékelik a sablonos megoldasokat, szivesen kockdz-
tatnak. Gyakran erds belsé kontroll attittid alakul ki naluk.
A tehetség felismerése ebben a periodusban viszonylag prob-
lémamentes: a killonb6z6 tanulmanyi versenyek jo férumot
adnak az s-faktor megnyilvanuldsdnak.

A PEDAGOGUS SZEREPE A TEHETSEGGONDOQOZASBAN

A pedagogus tehetségfejleszté munkajanak széles kort peda-
gogiai szakirodalma van. A hazai kutatasokra épulé tehet-
ségfejleszté szakpedagdgus-képzés — képesitési kovetelmé-
nyeinek kidolgozdja BALoGH LAszLO - olyan ismereteket és
modszereket ad a tanaroknak, amelyekkel hatékonyabba
tudjak tenni a kiilonb6z6 miivel6dési blokkokban, a tantar-
gyakhoz, tevékenységi teriiletekhez kapcsol6do, mind tandrai,
mind tanéran kiviili tehetségfejleszté munkajukat. A tovab-
biakban néhany gondolatot fogalmazunk meg a pedagogus
személyiségének aspektusabol, valamint az iskola formalis
lehet8ségeirdl a tehetséggondozé munkaban.

A kreativ attitiid

A pedagdgus irdnyultsagat tekintjiik a személyisége legdina-
mikusabb 6sszetevdjének. Az iranyultsdgot, beallitodast leird
szocialpszicholdgiai elméleti fogalom az attitiid. A szemé-
lyiség attitiidrendszere a viselkedést befolydsolja, igy a maga-
tartas eldrejelzGjeként szolgalhat, ugyanakkor, mintegy sztir6-
rendszert kialakitva szerepe van a megismerésben is.
Témank szempontjabdl a személyiség attitlidrendszerének
kiemeljiik egy részhalmazat, a kreativ attitlid6t mint a szoci-
alis attitid egy specialis esetét. A pedagdgus kreativ attittidje
a nevelési eljarasok hatterét ado, a kreativitasra iranyul6 érté-
kel viszonyulds, amely meghatarozza a nevelési eljarasok
konkrét formdit és alkalmazasuk gyakorisagat. Ez az drai
nyilt viselkedés élményhattere. Ez a beallitddas a tehetséges
tanuldkra, a sajat pedagdgiai kultdrajara és a tananyagra
iranyuld értékeld viszonyulasként foghato fel.

Szerkezetét tekintve harom komponensét kiilonithetjiik el.
1. A kognitiv vagy megismerési 6sszetevo jelenti azokat az
ismereteket, amelyeket az adott tehetséges gyerekrol tudas-
ként él meg a pedagdgus. Ide tartoznak szaktargyi, szakdi-
daktikai ismereteinek azon részei is, amelyek a tehetséggel
valé foglalkozassal kapcsolatosak. Lényeges eleme ezen ismert-
halmaznak a kiilonb6z6 oktatasi programokban a tehetség-
gondozassal kapcsolatos tajékozottsaga is.

2. Az affektiv vagy érzelmi komponens a pedagogus tehet-
séges tanuldval kapcsolatos érzelmeit, a tanulé felé iranyuld
emocionalis-indulati fesziiltségeit tartalmazza elsésorban, ami
a gyermekkel vald kapcsolatban a kotddést kivaltd érzelmekben
(szeretet, szimpatia) vagy a kotGdés visszautasitasaban (kozom-
bosség) jelenik meg. Ide tartozik még az 6nmaga hatékonysa-
gaba vetett hit is és az elfogadd vagy elutasit6 érzelmi viszo-
nyulds a kiiléonb6z6 oktatdsi programok tekintetében.
3. Akonativ vagy viselkedési 6sszetevd azokat a szandékokat
foglalja magaban, amelyekre a tehetséges gyermekkel kapcso-
latban a pedagdgus indittatast érez. Ennek része lehet az a
motivacio is, amely szakmai tovabbképzéseken vald részvé-
telre, tanterv-tananyag fejleszt6 munkara 6sztonzi 6t.

A kreativ attitid a pélyaszocializaci6 folyamataban szerzett
tapasztalatok sordn szervezddik. Maga a kreativ attitid inkdbb
tobb 0sszetevobdl allo attitlidrendszerként értelmezhetd,
amelynek iranyité hatdsa a tanar-didk interakcié lényeges
torténéseiben nyilvanul meg. Kialakulasaban egy fontos
momentum az, hogy a tandr mit vér el, mit remél a tanitva-
nyaitdl. A kisérleti eredmények bizonyitjak, hogy ezen elva-
rasok az objektiv tényez8ktdl figgetlenedve is igazolodasra
torekszenek.

R. MERTON 6nmagat beteljesitd joslatnak nevezi azt a jelen-
séget, amikor az elvardsok dltal sugallt viselkedés megjelenik.
A filozé6fidban a THOMAS-teoréma irja le a folyamatot: ha
valdsagosnak definidlunk egy szitudciot, akkor az kévetkez-
ményeiben realis lesz.

A jelenség pedagodgiai vonatkozasait ROSENTHAL és JACOBSON
vizsgélta az Amerikai Egyesiilt Allamok egy iskoldjaban.
Elészor minden tanuldnal a Test of General Abiling segitsé-
gével meghatdaroztik a fejlettség objektiv szintjét. (Ugyan-
ezzel a teszttel mértek a kisérlet végén is.) Ezutan az iskola
tanuldibol az egyszert véletlen mintavételezés technikdjaval
kivalasztottak egy 72 fos kisérleti csoportot, roluk azt mondtak
a pedagogusoknak, hogy ezek a didkok a kozeljovében jelent6s
intellektualis fejlédésre lesznek képesek. A tanév végén, illetve
a két év mulva felvett tesztek eredményei igazoltak, hogy a
kisérleti csoport fejlédése szignifikansan jobb volt a kont-
rollcsoporténél (Cserné, 1986).

A kisérlet azt mutatja, hogy a tanari elvarasok, amelyek — mint
attitlidok - iranyitjak a pedagogusok viselkedését, a tanulok
intellektudlis fejlddését elémozditottak. Ezért tartjuk a tehet-
séges gyermekekre iranyuld kreativ attitlidot a tehetséggon-
dozas determinald szubjektiv tényezjének.

A kreativ attit@id mint értékel6 viszonyulds a nevelési folyamat
soran a nyilt viselkedésben elsésorban visszacsatold funkci-
6jaban jelenik meg harom teriileten:

A tehetséges tanulok értékelésében: a szaktargyi tudasszint
és a személyiségtulajdonsagok fejlettsége megitélésében.

A tanitasi-tanulasi folyamat soran mint a sajat eredményes-
ségrol alkotott véleményben.

A pedagogiai célrendszerrdl és a tantervekrdl kialakitott véle-
ményben.

Igy ez az attitGdrendszer a diagnosztikus pedagégiai érté-
kelés tartalmat hatarozza meg, mivel a két fogalom (az attittid
és az értékelés) céltargyai azonosak: a tanuloi személyiség, a
pedagdgiai hatasfolyamat és célrendszer.

A diagnosztikus pedagogiai értékelés feladata a beavatkozas,
jelen esetben a tehetségfejlesztés. A nevelési folyamat kezdetén
a beavatkozds a pedagogiai hatasrendszer megalapozasat, a
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fejleszté modszerek kivalasztasat jelenti. A folyamat kézben
az ij modszerek adaptacidjaban a meglévok esetleges korrek-
cidjaban nyilvanul meg. A nevelési folyamat egy-egy szaka-
szanak lezarasakor az egész értékelését jelenti, ami egyiitt jar
a tehetséggondozas megujitdsaval, az innovacidval
(Viddkovich, 1990).

Az attitiidalakitas lehetoségei

Néhany ajanlast fogalmazunk meg arra vonatkozoéan, hogy
melyek lehetnek azok a kognitiv tudattartalmak, amelyek
hozzéajarulhatnak a kreativ tanari attitidok szervezédéséhez,
mintegy prognosztizalva (az énmagat beteljesit6 joslat
torvényszertisége alapjan) a tehetséges gyermekekkel vald
foglalkozas eredményességét.

Fontos, hogy a tandrnak ne legyenek eléitéletei a tehetséges
tanulokkal szemben, legyen elfogadé és egytittmiikodé. Elva-
rasait a tanuléval szemben a realitds jellemezze, intellektu-
alis fejlodésiiket olyan feladatokkal segitse, amelyek a telje-
sitéképesség hatarzondjaba esnek, elkeriilve ezzel a konnyt
sikersorozatok unalmat, biztositva a kudarc—eréfeszités—siker
egészséges aranyat.

A pedagdgus legyen érzékeny a finom kiilonbségekre. A tehet-
séges gyermekeknek vannak k6zos vonasaik, de vannak olyan
kiilonbségek, amelyek eltérd, esetenként egyedi banasmodot
igényelnek.

Juttassa érvényre a tandr vezetd szerepét, keltse a tanuldban
a fejlesztés terén az iranyitottsag érzését, de ugyanakkor adjon
teret a tanitvanyban meglévd gazdag bels6 lehetdségek és
sziikségletek kiteljesedésére is. CLAIRE LascaTTiva (USA)
megfogalmazdsaban: a tandr legyen katalizator, akinek a
legfontosabb szerepe az 6sztonzés vagy a direkt iranyitas,
hogy a tanuléban folszabaduljon a mentalis energia. A jo
»katalizator”-tanar akkor 6sztonoz és iranyit, ha a tanulas
nem megy, a problémamegoldas elakad, de ha a gyerek taljut
a holtponton, akkor ezek a pedagdgusi hatdsok gyengiilnek
(Lascattiva, 1990).

MAGYARI BECK ISTVAN torténelmi személyek példai alapjan
mutatja be, hogy a tehetséges emberek egyidejlileg rendel-
keztek a konformitds, a deviancia és a pszichopatia jellegze-
tességeivel (Magyari, 1988). A pedagbgusnak latnia kell, hogy
az a tanuld, aki csak konform, csak devidns vagy csak pszi-
chopatologias tiineteket mutat, nem lehet kreativ. Az alko-
toképesség esetén a konformizmus mellett a deviancia vagy
a pszichopatia vagy mindkettd jellegzetességeinek meg kell
mutatkoznia. Ezt pedig az iskolak nehezen toleraljak. A peda-
gogus egyik feladata lehet segiteni ennek a massagnak az
elfogadtatasat, mig az iskolavezetés a Rendtartds alapjan kiala-
kitott iskolai Hazirend rugalmassagaval teremtheti meg azt
a légkort, amely kedvez a tehetségfejlddésnek.

Fentiek alapjan ugy véljiik, hogy a kreativitas fejlesztése a
pedagdgiai munkaban nemcsak képességfejlesztést jelent,
hanem a tanuld irdnyultsaganak, jellemének alakitasat is,
tehat komplex személyiségfejlesztést.

A tehetségfejlesztés szervezeti lehet6ségei

Néhany, a nemzetkozi tapasztalatok alapjan is jol bevaltnak
tekinthet6 mddszert ismertetiink, amelynek hazai adaptacidja
elsdsorban szervezési feladatokat jelenthet az iskolak szamadra.

1. AP-kurzusok (Advanced Placement Program)

1955-ben vezették be az Amerikai Egyesiilt Allamokban,
iranyitoja és szervezdje a COLLEGE BOARD volt kezdetben.
A kozépiskolas didkoknak a tandrok féiskolai kurzusokat
tartanak (szakmai és alapozd jellegii studiumok ezek). A vizsga
a tanulok szamara nem kotelezd, de aki eredményesen letette,
kreditpontokat szerezhetett vele mar kozépiskolas koraban,
amelyeket a f6iskolan beszamitottak.

Nalunk is érdemes lehet ezt a lehetdséget kihasznalni, kiilo-
ndsen az olyan varosokban, ahol a kozépiskolak mellett fels6-
oktatasi intézmény is miikddik Ha a kozépiskola — megfelel$
szervezéssel — lehet6vé teszi az érdekl6do didkok szamara az
el6adisokon, szemindriumokon valo részvételt, az eredmé-
nyesen vizsgazé tanulok a megszerzett kreditjeiket barmely
felsdoktatasi intézményben érvényesiteni tudjak, igy bizo-
nyos érakat mar nem kell hallgatniuk, és a felszabadulé
idejiikben hatékonyabban vehetnének részt példaul az adott
fels6oktatasi intézmény TDK munkajaban.

2. Kutatékhoz kapcsolédas (specializalt kozpontok)

Az els6 ilyen probalkozasok Bulgaridban jelentek meg.
A kozépiskolas didkok egy-egy neves tudés munkajaban
vallaltak részfeladatokat. A fizika terén tehetségesekkel
Russe-ban és Kazanlakban foglalkozott DRAGNEVA és
TEODORIEY, palentoldgiai kozpont Plevenben jott létre KADIEV
vezetésével stb. Magyarorszagon a SOTE-n CSERMELY PETER
szervez ilyen lehetdséget diakoknak. A Kutatdsi lehetdségek
kozépiskoldsoknak cimii kiadvany minden iskolaba eljut
azokhoz a didkokhoz, akik valamilyen szempontbdl kiemel-
kednek az atlagbdl, akik a kiilénb6z6 versenyeken jé ered-
ményeket érnek el, akikre a tandraik felfigyelnek. 2002-ben
541 kapcsolattart6 személy elérhetdségét és témadit tartal-
mazta a kiadvany, akiknek a munkajaba be lehetett kapcso-
16dni. Tartalmat tekintve ez a munka széles skalan mozog:
attol kezdve, hogy egy-két konyvre felhivjak a kutatok a didkok
tigyelmét, amelyeket elolvasva 11j gondolatokkal gazdagod-
hatnak, egészen a mithelymunkaéba torténd bekapcsolddasig,
az egylttmikodés sok valtozata fordul el a gyakorlatban.
Az elmdlt évben tobb mint 3000 kozépiskolas didk kapcso-
lédott be ebbe a tehetséggondozé mozgalomba.

3. Léptetés, gyorsitds (akcelerdcids program)

Ennek segitségével egy-egy tanulé nagyobb iramban haladhat:
hamarabb léphet iskolaba, osztalyt ugorhat. Teleszkopizalasnak
nevezziik azt a folyamatot, amikor a diak 3 tanévet 2 év alatt
vagy 4 tanévet 3 év alatt végez el. Igy kordbban felvételizhet
a felsGoktatdsi intézménybe is. Népszeri modszere ez a tehet-
séggondozasnak az USA egyes allamaiban. Nalunk ennek
formai kivitelezése az osztalyoz6 vizsgaval lehetséges.
A tapasztalatok szerint az egy évnél nagyobb ugras nem ajan-
lott, az is csak akkor, ha a gyermek fizikailag, érzelmileg és
szocidlisan is érett arra, hogy az id6sebbek kozott legyen,
tiatalabb kora ellenére is sajat csoportjanak tudja tekinteni
az Oregebb tanulokbol all6 , kortarscsoportot”

4. Szegregdcid

Ez kiilon iskolakat, illetve az iskoldkban kiilon osztalyokat
jelent, ahol az intelligencia s-faktoranak megfelel6en szer-
vezik a tanitast. Az els6 kezdeményezések ezen a teriileten
az Amerikai Egyesiilt Allamokban és a Szovjetunidban jelentek
meg a mult szizad masodik felében. A modszer vitathatatlan

KOZOS TOBBSZOROS
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elénye a specialis banasmdd eredményeként 1étrejove isme-
retelsajatitds és képességfejlesztés. Ezek a didkok a hasonlo
teriileten tehetségesek kozott adottsdgaiknak megfeleléen
terheltek, az érakon nem unatkoznak, és igy nem valnak alul-
képzetté.

Magyarorszagon ilyen specialis iskolak szép szammal talal-
hatdk, példaul muvészeti szakkozépiskolak, két tannyelvi
iskolak, sportiskolak. El6fordul az is, hogy egy iskolan beliil
specialis osztalyokba gytijtik 0ssze a tehetségeket (pl. termé-
szettudomanyi tagozatos osztaly). Az utobbi években jelentek
meg a tehetséges tanulok gyorsabb haladasa érdekében létre-
hozott fejleszté osztalyok.

A modszernek - vitathatatlan el6nyei mellett — hatranyat
jelenti az ebben a kozegben tipikusan megjelend kiélezett
versenyhelyzet, ami sokszor egyiitt jar a gatlastalan 6nérvé-
nyesitésre val6 hajlammal. Tovabbi gondokat okozhat az is,
hogy az egyoldalu intellektualis fejlesztés a ,normal” gyere-
kekt6l valo elszigetelddéssel jar egytitt, ami a tarsas kapcso-
latok zavarait eredményezheti a kortarscsoportban.

5. Gazdagitds, dusitds

A normadl iskolai munka mellett kap személyre sz6l6 fejlesz-
tést a gyermek. Sokféle formdja van ennek hazankban. Ide
sorolhatok az 6ran kiviili felkészitések a kiilonb6z6 tanul-
manyi versenyekre, a kiilonb6z6 levelezés programok
(,Tehetség kerestetik”, Kabay Emlékverseny, KOMAL stb.).
Ezt a célt szolgalnak a kozépiskolai fakultaciok is, kiillonosen
akkor, ha nem szfikiilnének be sokszor érettségi-felvételi
el6készitékké. A nemcsak tantargyakban, hanem a tehetséges
tanulok érdeklédését felkelt6 témdakban meghirdetett iskolai
szakkorok a gazdagitas fontos eszkozei lehetnek. Népszertiek
a ,pull-out programok” is, amelyek a hét egy napjan adnak
specidlis képzést a valamilyen teriileten kiemelked6knek vagy
a nyari tehetséggondozé taborok (pl. Képtalanfiired). Ugy
tlinik, hogy ez a modszer kedvez a gyerekek alkotoképességének,
kreativitasdnak fejlddésében, és fontos szerepe van a szemé-

lyiségfejlédés kedvezd alakuldsa szempontjabol is. Ezekben
a programokban megvalosithat6 ugyancsak a tehetséges tanu-
l6knak kihivast jelenté komplex, interdiszciplinaris témakkal
valo foglalkozas is.
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Az erdékertesi Neumann Janos Altalanos Iskoldban a
2006-2007-es tanévben keriilt bevezetésre a kompetencia-
alapu oktatas a HEFOP 3.1.3 palyazat keretén beliil. Hozza-
jutottunk Smart Board interaktiv tablakhoz, Mimio tipust
tablakhoz, illetve laptopokhoz.

Ekkor kezdtem megismerkedni az Gjszerti oktatasi modsze-
rekkel. A digitalis tabla hasznalataval kapcsolatos tapaszta-
lataim rendkiviil pozitivak, a médszer Gjszertisége rendkiviil
inspiralja a gyerekeket a fokozott figyelemre és a tanuldsra.
Iskoldnk nagy hangsulyt fektet arra, hogy népszertisitse ezen
eszkozok megismertetését, hasznélatat és el6nyeit. Ezért a
pedagdgusainknak belsé képzéseket tartunk folyamatosan,
amelyek célja az Gj tanitasi modszerek, lehet6ségek megis-
mertetése.

Iskolank a 2010-2011-es tanévben referenciaintézménnyé
mindsiilt, az egyik j6 gyakorlatunk az iskolankban évek ota
megrendezésre keriil6 kistérségi matematika- és informati-
kaverseny. E rendezvény keretein belill is célunk, hogy
megszerzett tapasztalatainkat, j6 gyakorlatainkat a kistérség
pedagogusai szamara is kozzétegyiik.

A kovetkezd oravazlatban egy olyan orat ismertetek, amelynek
soran az interaktiv anyagok hasznalata el6térbe keriil. A 6.
osztalyban tartott 6ra nem szakrendszer( oktatas keretein
belil torténik. Az 6ra nem kapcsolddik konkrét témahoz,
célja, hogy minél tobb matematikai és mds teriiletekhez
kapcsolddo készséget és képességet fejlesszen.

Készségek, képességek fejlesztése a matematikadran

Téma
Az éra tipusa

Az ora célja

Fejlesztési célok

Kapcsolodas mas
miiveltségteriiletekkel

Kapcsolodas mas
kompetenciateriiletekkel

Eszkozok

Tevékenységi formak

Kompetencidk fejlesztése
Gyakorl6 éra
Készségek, képességek fejlesztése

Gondolkoddsi muveletek fejlesztése
Algoritmikus gondolkoddsmad kialakitésa,
fejlesztése

Kombinatorikus gondolkoddsmaéd
fejlesztése

Kreativ személyiségtulajdonsdgok
fejlesztése

Bizonyitasi igény fejlesztése

Sikszemlélet kialakitdsa, fejlesztése

Anyanyelvi nevelés, Eletvitel és gyakorlati
ismeretek, Vizudlis nevelés, Kornyezeti
nevelés

Szovegértés, Szovegalkotas, Szocidlis tertilet

A Miszaki Kiad¢ digitalis tananyagai:

- Kornyezetismeret 1. osztdly

- Hajdu: Matematika 6.

A Miszaki Kiad¢ interaktiv tananyagai:

— Igy kénnyti! I1., A széveges feladatok meg-
olddsa tanulhaté interaktiv CD-ROM

- Blivds szdmok 5-6. osztdly, matematika
animdciogytijtemény

Sajat osszedllitdst feladatlap
Interaktiv tabla

Frontilis, paros, egyéni

A mai 6ra elsd részében egy tengeri kalandon vesziink részt.

Az 6cednok és tengerek a Fold felszinének kétharmadat alkotjak. Nemrégen, marcius 22-én, a viz

vilagnapjdn arra hivtuk fel figyelmeteket, hogy 6vjuk, védjiik kornyezetiinket, s ezen beliil a Fold

vizkészletét. Gyljtiink kozosen néhany dolgot, hogyan dvhatjuk meg a vizeinket! (2 perc)

« Oldjuk meg a kovetkezé feladatot a tabldn! A szelektiv hulladékgytjtés a hulladékok anyagfajta
szerinti elkiilonitett gyujtését jelenti.

o Szedd Gssze a szemeteket és tedd a megfelel helyre!

frontalis munka

interaktiv tébla,

pozitiv motivacié
kialakitasa;
kommunikécids készségek
fejlesztése,

kornyezeti nevelés,
eredetiség;

gondolkodasi miiveletek
fejlesztése: konkretizalas,
lényegkiemelés,
Gsszehasonlitas

interaktiv
tananyag:
Kérnyezetismeret

1. o.

(Mszaki Kiado)

feladatlap
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Lassuk a tengeri kalandunkat!
o Olvassatok el az interaktiv tablin megjelend torténetet! (Egy tanulé hangosan olvassa.)

Tengeri kaland

Torténetlink foszerepldi egy kalézhajé vérszomjas:
matrézai, akik egy napfényes nyari délelotton egy
palackpostat halasztak ki a tengerbél.

paros
munka,
interaktiv tabla,
lzgatottan olvastak, mit rejt a palackposta papirja. ki
#Fejisd meg e képrejhvingeket és meg{udoub
WWJ-H ﬂ’vﬁﬁ' rejtv a csodds kinesekeH” frontalis munka
*. &_ L S A o
r "
70 1 : 'k
1
w AT P
- ® o @
« A feladvanyokat paros munkaban oldjatok meg! 3 percet dolgozhattok! A megfejtések egy-egy
betiit adnak meg, amelyek egy sziget nevét adjak, ami a kincset rejti.
A tanulok a digitalis tdblandl elmagyarazzak a megoldasukat és a tdblara kattintva megkapjak a
sziget nevének bettit:
vonalzé = GY; egyenld = E; parhuzamos = M; térfogat = A; korzé = N; felezés = T.
A kincses szigeten kikdtve egy siirii erdd szélére
értek, amelyet egy apré kosaras mané 6rzott.
Mikor meglatta a matrézokat, fgy szélt:
-Ha sikeril megoldanotok a kovetkezd feladvinyt,
megmutatom nektek az irdnyt a Rincs felé.”
Szi-szi, a csodasikld esdis nap utdn kétszeresére né, szdraz
nap utan viszont a felére zsugorodik. 10 napja 10 cm volt paros
a hossza, azéta egy nap kivételével mindig esett. munka,
Szi-szi fgy most akkora, mint egy ;nlte;alét“’ tdbla,
A) pingponglabda, B) focicips,  C) tenisziits, cladatiap
| D) pingpnngaszlal, EI umiszpﬂya, F) futbalistadion?
. afyna mswusl : frontalis munka

« A feladatot kozosen oldjatok meg padtérsatokkal! Harom percet kaptok a feladatra! Becsiiljétek
meg, hogy a feladatban szerepld lehetéségek milyen hosszuak!

Az interaktiv tiblan megjelend térképvézlaton egy tanulé a Tovibb gomb megnyomadséval

megjeleniti a lépéseket.

kreativ személyiség-
tulajdonsagok fejlesztése:
otletgazdagsag,
eredetiség;

gondolkodasi miveletek
fejlesztése: konkretizalas,
Iényegkiemelés,
osszehasonlitds

egytttmiikodési
képesség, szobeli
kifejez8készség
fejlesztése

a becslés képességének
fejlesztése,

szamolasi készség
fejlesztése;
meértékegységvaltas

a megfigyeloképesség,
elemzbképesség
fejlesztése
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Yy e , Eszkozok, Képességfejlesztés
Tanari és tanuldi tevékenység munkaforma fokuszai
Az utasitds végrehajtasa utdn a kovetkezd feladat megjelenik.
Az egyik sziklan a kévetkezd feladvanyt talaltak:
Milyen mitveleteket jelentenela nyilaky Az
tgyanolyan myilak, ngyanobyan mijveletet jelentenek,
fmreﬁ,meqﬁféﬁrn mf ﬁr a ﬁmrnr._o .r:amoﬁgr*
_'] paros
” ‘—/ ' munka, Osszefiiggés-felismerd
interaktiv tébla, képesség fejlesztése;
= !‘f’ feladatlap kovetkeztetési képesség
( Lol6 - N T fejlesztése;
~— o e Nt a tervezés, ellendrzés
igényének kialakitdsa
~Mikor mego!dotuk al’eladatokaia frontalis munka
matrozaink, a szikla
f Kﬁvetkezofellmuttalé
N C?ra-w-{a-{.o-k! lbpw
«» Dolgozzatok parban! Figyelj oda, hogy hanyféle nyil van! Négy percig dolgozhattok!
Ellendrzésnél a gyerekek beirjak a hidnyzo szamokat az iires helyekre, illetve a nyilakra a
megfelel6 miiveleteket.
Mikor megtették a 6 lepest. nagyon meglepodtek. Egy folyo
partjan taialtak magukat, ahol egy hatalmas sarkany éiyrizte az
utolsé Utmutatast, amelyet csak akkor adott &t, ha a feladatra
tigyesen valaszoltak matrézaink.
paros
munka,
interaktiv tabla, i Bl LB «
. p Osszefiiggés-felismerd
interaktiv tananyag: ke b ;
T e épesség fejlesztése;
Igy konnyt! o AR
P a kovetkeztetési képesség
A szoveges feladatok foi .
; . ejlesztése;
megolddsa tanulhato p P
(Miiszaki Kiado) a tervezés, ellendrzés
igényének kialakitasa
- frontdlis munka
Uatosen hiny utast tudnah. elvinnl o sdrkdnyok?

« Figyeljetek oda, hogy melyek azok az informaciok, amelyek sziikségesek, és melyek azok,
amelyek nem sziikségesek a kérdés megvalaszolasahoz! Két percig dolgozhattok!

Egy tanul6 végrehajtja az utasitast, és megtalalja a kincsesladat!

A helyes megfejtés utan matrozaink ratalaltak a kincsre. ' o
- Hurral Megtaléltuk a kincset! Gazdagok vagyunk! interaktiv tibla

-Na, na! A lakaton is van egy fejtéré!—dérmégte
bossziisan Vérés szakall kapitany.

Mindenki izgatottan nezte a feladvanyt:

Ha a= bsszes négyjeqyll szdmot megtalilod, amt oot e
ezeRpola szamhdrtydkbol ki lefiet rakp, tiéd a kines!

@@ . a kombinatorikus

gondolkodas fejlesztése

A helyes megoldas utan kinyilt a
kincsesladal -3

paros

munka,
interaktiv tdbla,
feladatlap,
frontalis munka

« Az utolsé feladvanyt is padtarsatokkal oldjatok meg. Két percig dolgozhattok! Figyelj oda,
hogy a szamkartyékat csak egyszer hasznélhatod fel!

« Hany paros szamot kaptatok? Melyik a legnagyobb és melyik a legkisebb szam, amely
kirakhat6 a szamkartyakbol?

Ellen6rzés

KOZOS TOBBSZOROS
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A helyes megoldds utén a 1adét kinyitottak.
« Hizi feladatként keress legalabb hdrom kiilonb6zé megoldast, hogyan osztozhatnak meg a

kal6zok a kincseken!

sredmatt

"

Matrézaink igazsagosan szétosztjak az aranyat 5
egyenld részre. Segits a matrozoknak megszamolni,
mennyi aranyat kapnak fejenként! Miel6tt:
megszamolnad, pontosan mennyi van, becstild meg az

Az 6ra tovabbi részében is padtarsatokkal dolgozzatok!
A parok kiilonboz6 feladatlapokat kapnak. Haromféle feladatlapot osztunk ki. A feladatokra 8

percet kapnak.

1. feladat

Hanyféle uton juthat az egér a sajthoz, ha nem léphet a macskat rejté négyzetbe, és csak folfelé és
jobbra haladhat? Rajzold be a lehetdségeket! (12 abrat adok meg a feladatlapon.)

1. csoport

g

2. feladat

egyéni munka

paros
munka,
feladatlap

paros

munka,

feladatlap,

digitalis tananyag:
Hajdu: Matematika 6.
(Miiszaki Kiadd)

a becslés képességének
fejlesztése;

a megfigyel6képesség,
elemzoképesség
fejlesztése;

a kombinatorikus
gondolkodas fejlesztése

a megfigyeloképesség,
elemzoképesség
fejlesztése

térszemlélet fejlesztése;
térlatas, térbeli
viszonyok
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2. csoport
1. feladat

Todd 3 jobb el Meakatha skt o tangyakat, amilpekoed o akcids dra 1000 F2 alatt i, &4
bal oldiira 2okt amelyeknek 1000 Pt feletth

2. feladat

Minden kabinba Oltess két-két sielst dgy, hogy a2
Bsatamegik éppen 120 kg legyen! Ha késean vagy, ellendrirl 2

3. csoport
1. feladat
Hany kis négyzetet kell sotétre festeni, hogy az abra tengelyesen
szimmetrikus legyen? Szinezd s6tétre a sziikséges négyzeteket,
és rajzold be a szimmetriatengelyt is! Keress tobb megoldast!
(Hat abrat adok meg.)

2. feladat —
Toltsd ki a hidnyzo helyeket a megfelel6 szinekkel!
Minden oszlopban és minden sorban csak egyszer szerepelhet minden szin.

{

"
N
y

i Vikesa alupszindre

- Az 6ra utolsé részében ellendrizziik a 3 kiillonb6z6 feladatlap megoldésait! A tablin
megjelennek az 1. feladat megoldasai. Ellendrizze minden csoport ezt a feladatat!

A 2. feladatot kozosen ellendrizziik. A tanulok a digitalis tdblanal megkeresik a parokat, a

megfelel6 helyre helyezik a embereket, illetve kitoltik a szinsudokut a program segitségével.

Ertékelés:
A tanulok munkdjanak mindségi értékelése.

paros

munka,

feladatlap,

digitalis tananyag:
Hajdu: Matematika 6.
(Mszaki Kiado)

paros

munka,

feladatlap

digitalis tananyag:
Hajdu: Matematika 6.
(Mszaki Kiado)

paros
munka,
feladatlap

paros

munka,

feladatlap,
interaktiv tananyag:
Bilivos szdmok,
matematika
animdciogyiijtemény
5-6. osztdly
(Mszaki Kiado)

feladatlap,
interaktiv tananyag,
interaktiv tabla

frontalis munka

szamolasi képesség
fejlesztése;
szovegertés
fejlesztése;
mennyiségi
kovetkeztetés

szamolasi képesség
fejlesztése;
szovegertés
fejlesztése;
mennyiségi
kovetkeztetés

sikszemlélet fejlesztése

problémamegoldé
képesség fejlesztése,

a megfigyel6képesség,
elemzéképesség
fejlesztése

digitalis kompetenciak
fejlesztése;

logikus gondolkodas,
problémaérzékenység,
problémamegoldé
képesség fejlesztése

T6th Mdria matematika szakos tandr
Neumann Jéanos Altalanos Iskola, Erdékertes
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Nagy Czirok Laszloné:
Tudastérképek kézzel és szoftverrel

A Kozos tobbszoros el6z6 szamaban bemutattuk a tudastér-
képek alkalmazasaval kapcsolatos lehetéségeket, a modszer
elényeit. Ismertettiik a konyvet, amelynek segitségével
koénnyen megtanulhaté ennek a tanulds- és gondolkodas-
modszertani eljarasnak az alkalmazasa.

Most a fejlesztés 1épéseit mutatjuk be, valamint a kézzel és
szoftverrel torténé alkalmazasba pillantunk be.

Meglep6en sok 4j lehetdség adddott a mddszer tovabbi alkal-
mazasara a Tuddstérképek konyv els6 kiadasa Ota eltelt négy
évben.
Els6 kotetiink irasanak nagyon révid el6zménye volt. A Buda-
pesti Miszaki Egyetem tanaraval, Baracskai Zoltannal kozosen
szervezett kisérleti program 2005-ben kezd8dott. Ezt kovette
az intézményi adaptacié a kiskunhalasi Fazekas iskolaban
(2005-2006. tanév). 2006-ban jelent meg a konyv. Publika-
ciénk hatdsara mintatananyagok szerkesztése kezd6dott a
nevelGtestiiletben (2007). Korszerd tanulasszervezési elja-
rasok valdsultak meg iskoldnkban a HEFOP 3.1.2., majd
3.1.3., ezt kovetden pedig a TAMOP 3.1.4 projektek kere-
tében.
= Koztiik a témahét, amelyen
elsé alkalommal a tanulds-
modszertan volt a téma.
Egyik kollégank 6n4ll6 inno-
vacidként dolgozta ki ezt a
tanulasszervezési eljarast.
A témahét végén a gyerekek
kiallitason ismerhették meg
és értékelhették egymas
tudastérképeit. A képen
lathat6 tudastérképek koziil
nem mind 6nallé6 munka,
voltak csoportosan rajzolt
munkak is.
Konyviinket médunk volt bemutatni az SZTE levelez6s, peda-
gogia szakos hallgatoi el6tt, orszagos mérés-értékelési konfe-
rencian (PE.K., Szeged), majd nemzetkozi konferenciak,
kurzusok kovették egymast Kiskunhalason a Socrates Nemzeti
Irodék tdmogatasaval.
Ezt a tanulas-modszertani eljarast tovabbképzésként is akkre-
ditaltattuk. Az OKM 298/97/2006 szamon engedélyezett, az
Oktatdsi Kozlony 2006. decemberi szaméban (Tovabbképzési
jegyzék) megjelent 30 6ras pedagogus-tovabbképzés cime:
» Tanulds-médszertani és gondolkoddstechnikai fejlesztés tudds-
térkép segitségével”.
A program jelentdsége:
- Fejleszti a gondolkodas képességét, kiillonosen a rendszerben
gondolkodas képességét.
- Uj tanulds-modszertani lehetdséget biztosit.
- Motivalja a felhasznaldt; szinesebbé, valtozatosabba teheti
a tanuldsi-tanitasi folyamatot.
- Képességtejlesztés soran jol alkalmazhato.
- A pedagdgusokat innovacidra, tovabbfejlesztésre sarkallja.

- Nem koltségigényes; vannak ingyenesen hozzaférhetd tdmo-
gato6 eszkozok.

Ujabb kollégik kapcsolddtak be a fejleszté munkaba, akik
elmondtak, megmutattak sajat 6tleteiket. Mds iskolatipusbdl
is kaptunk visszajelzéseket olyan pedagdgusoktdl, akik vagy
a konyvbol ismerkedtek meg a tudastérkép lehet6ségeivel,
vagy eléadason hallottak téliink rola, gyakran pedig j6 gyakor-
latként vették at toliink.

Orémmel tapasztaltuk, hogy tanarképzésben részt vevé hall-
gatok kotelezd vagy ajanlott irodalomként kaptak a Tudds-
térképek elsé kiadasat.

Masodik kiadasunk koncepcidja azonos az elsé kiadaséval.
Tovabbra sem a tudomanyos megkozelitést és az akadémiai
elemzést tartjuk fontosnak, hanem a népszertisitést és a
gyakorlati alkalmazas segitését. Célunk a modszer minél tobb
alkalmazasi teriileten torténd elterjesztése.

1 heirarch al toplc
i L4

Tony Buzan abréjat tanulmanyozva sok kérdésre valaszt
kapunk, ami egy fekvé A/4-es lapon torténd megjelenitést
hatdsossd, megjegyezhet6vé, szemet vonzova, sszefiiggé-
seket érzékeltetévé tehet.

Kezdhetiink rajzolgatni magunk is. Mdr az is sokat jelent,
hogy nem szekvencidlis elrendezésben, hanem két dimenzi-
6ban, a témat kulcsszavakkal, par jellemzével kiegészitve jele-
nitjitk meg...
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...de szebb és sokkal tobbet mondd, a tanulast hatdsosabban
segité abrahoz is hamar eljuthatunk.

A kovetkezd két abra is a témahetiinkre késziilt. Erdemes
Osszevetni mindkett6t a Buzan-féle ismertetével.
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Az 1j oktatasiranyitas korvonalazddé koncepcidja is a fris-
sitésre inditott minket. A Szdrny és teher cimi, a 2010. évi
kormanyvaltas idején késziilt anyag alapozta meg az 4j okta-
tasi koncepciot. Alcime: Ajdnlds a nevelés-oktatds rendsze-
rének ujjdépitésére és a korrupcio megfékezésére. Kidolgozta
a Bolcsek Tanacsa Alapitvany 2009-ben.

A koncepci6 kiemeli az anyag rendszerezd tuddsanak fontos-
sagat, a tudaselemek rendszerezési képességének fejlesztését.
»A nevelés és oktatds célja az, hogy a tanulé szildrd érték-
renddel biré iskolai kozosségekben kezdeményezden és sokol-
dalii segitséget kapva tanuljon, a képességei maximalisan kifej-
l6djenek, és az egyéniségének megfeleld legtobb rendszere-
zett tuddst szerezzen.”
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»A jelenlegi oktatasi folyamatban azonban még az
ismeretcentrikus személetmdd dominadl, és a rendszerbe
foglalds, az életszert alkalmazasok rendre hidnyoznak, vagy
azok is tovabbi bemagoland6 ismeretekként jelennek meg.
Fontos azonban azt is hangsulyozni, hogy az ismeretek rend-
szere nélkil az alkalmazdsok tanitasa felesleges id6toltés,
illtzié marad”

»Az ismeretek rendszerének felépitése és alkalmazdsuk a jo
oktatds két, egyensiilyt képezé pillére.”

Tapasztalataink szerint megnétt a téma iranti szakmai érdek-
16dés. Mig els6é kiaddsunk irasa kozben magyar nyelvii
irodalmat alig talaltunk, beleértve az internetes keresépor-
talok talalatait is, addig az utébbi hénapokban az alkalma-
zasok szines skaldjat talalja az érdekl6d6. A Sulinet Digitalis
Tudasbazis tananyagaiban is megjelentek a fogalomtérké-
peket abrazold segédabrak.

Hol tartunk most?

Tapasztalatainkat 6sszegytjtottiik, s most kozreadjuk. Dolgo-
zunk a konyvhoz illeszkedd, tanuldknak szant munkafiizeten.
Alig latunk iskoldnkban olyan 6sszefoglalé drat, ahol ne tudas-
térképként jelenne meg a tablan a rendszerezni, attekinteni
kivant tananyag.

Ki kell szolgalnunk az érdekl8dé iskoldkat. Erdeklddésiik
megjelenése mellett egyéb valtozds is tortént az orszagban: a
HEFOP, a TAMOP, s napjainkban kiilonésen a TIOP palyd-
zatoknak koszonhet6en jelent6s szamu iskola pedagdgusai
rendelkeznek az elektronikus alkalmazésok hardver- és szoft-
verfeltételeivel.

Minden lehetdség adott ahhoz, hogy modszeriinkkel sikerrel
jaruljunk hozza a tanulas tanuldsa, valamint az informatikai
kompetenciak fejlesztéséhez.

A kovetkezd szamban ingyenes, egyszerti alkalmazasu szoft-
vereket és azokkal fejlesztett tudastérképmintdkat mutatunk
be. Az els6 1épések megtételéhez is segitséget nydjtunk az
olvasoknak.

Nagy Czirok Ldszléné
Fazekas Géabor Utcai Altaldnos Iskola, Kiskunhalas
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MODSZERTAN

Csikos Csaba:

A matematikai gondolkodas fejlesztése a problémaalapu tanulas modszerével

A matematikatudomany muveldi korében sok szaz éve él6
hagyomany, hogy eredményeiket tételek formajaban kozlik.
A tétel kimondasat megel6zi a sziikséges definiciok megadasa,
és koveti a bizonyitas. Descartes volt az, aki az Ertekezés a
médszerrdl c. miivében utalt arra, hogy bar a régi gorog mate-
matikusok igy kozolték eredményeiket, a valddi gondolko-
dasi modszereiket, mint valami titkot, megtartottak maguknak.
Néhdny évtizede a matematikai bizonyitasok tanitdsanak
didaktikai alapelvei kozott meriilt f6l 6tletként, hogy a hagyo-
manyosnak nevezhet6 ,,definicié - tétel - bizonyitds” egymas-
utanjat meg lehetne forditani a tanulds sikeressége érdekében:
bizonyitas — tétel — definicid.

Mindezeket azért bocséatottuk eldre, mert a cikk cimében
szerepl6 kutatasalapt tanulasi megkozelitésmodnal is hasonld
szemléletre és — ha ugy tetszik — sorrendiségre toreksziink.
A matematikai és a természettudomanyi nevelés teriiletén
élénk kutatasok folynak az inquiry-based és a problem-based
learning kifejezések el6térbe helyezésével. A matematikadi-
daktika teriiletén a problémaalapti tanulés kifejezés haszna-
lata a megszokott. (Az inquiry-based learning forditasaban a
kutatasalapu tanulas mellett dontottiink.) A problémaalapt
tanulds egy olyan, talan ujszertinek nevezhet6 megkozeli-
tésmod, amely oktatasi moédszerek, a tanuldk szamara kiti-
z6tt feladatok, valamint sajatos tanuldi és tanari tevékeny-
ségek rendszereként jellemezhetd. A megkozelitésmod hivei
egyetértenek abban, hogy nem a ,,hagyomanyos” pedagdgiai
kultdra levaltasara vagy megvaltoztatdsara torekszenek, hanem
annak gazdagitésara.

Lassunk egy példat arra, hogy miként valdsulhat meg a prob-
lémaalapu tanulds modszerének alkalmazasa! Egy népszert,
rejtvény jellegti feladat a kovetkezd, amely nagyjabdl 10 éves
kortol az egyetemi matematikai kurzusokig felhasznalhato,
mert minden korosztaly és minden képességszint szamara
sajatos kihivast jelent.

A dzsipprobléma

Egy terepjaré szeretné dtszelni a sivatagot, dm titkozben egyetlen
toltédllomas sincs. Teli tankkal (100 liter) a terepjdré 1000
kilométert tud haladni. Ha a megtenni kivant 1it 1000 kilomé-
ternél hosszabb, akkor titkozben valahol tdrolni kell az iizem-
anyagot.

Hogyan lehet dtszelni egy 1100 km-es tdvolsdgot?

Hogyan lehet igy dtszelni 1600 km-es tdvolsdgot?

At lehet-e szelni igy egy 3000 km-es sivatagot?

A tanulok csoportmunkaban dolgozhatnak a feladaton, képes-
ségszint szempontjabdl heterogén csoportokban. A problé-
maalapt tanuldsnak gyakran alkalmazott mddszere a csoport-
munka, am természetesen nem allitjuk azt, hogy az eredmé-
nyes tanulasnak sziikséges vagy elégséges feltétele lenne a
kooperativ mddszerek intenziv hasznélata. Ez a feladat ugyan-
akkor valoban lehetdséget nyujt a tanulok nézeteinek iitkoz-
tetésére, a kordbbi matematikai teljesitménytdl gyakran
tiggetlen kreativitds megjelenésére.

A problémaalapt tanulds soran egy nyitott, gyakran tobb
lehetséges megoldasra vezetd, Osszetett matematikai prob-

léman dolgoznak a tanulok. A megoldas soran tobbféle ismeret
és képesség mozgositasra kertil. A feladat megoldasa akar
egy teljes tanitasi orat igénybe vehet. Raadasul megoldas alatt
nem elsdsorban azt értjiik, hogy vajon melyik csapat ad els6-
ként hibatlan valaszt, hanem a gondolkodasi folyamatok, a
megértés soran és a matematika mivelésének 6romében
megvaldsulo fejlodés a feladat valddi célja. Bonuszként termé-
szetesen akar az is kidertilhet 6ra végére, hogy a harmonikus
sor divergencidja miatt barmekkora tavolsag atszelhetd, de
természetesen nem ennek a kimondasa a feladat alkalmaza-
sanak célja.

A problémaalapu tanulas hosszabb tavu elényei kozott kimu-
tathat a tobbféle képesség intenzivebb fejlédése, a matema-
tika iranti attitidok pozitiv megvaltozasa, s6t, a lanyok
nagyobb léptéki bekapcsolddasa is az 6rai munkaba. A nega-
tivamok kozott tartanak szamon egy objektiv jellemzét: az
ismeret jellegli tudas dltalaban kevéssé fejleszthet6 a problé-
maalapu tanulasi megkozelitésmoddal. Tanari részrél tovabbi
szubjektiv hatranyt jelent: (1) az id6hidny - haladni kell az
anyaggal, (2) a modszertani felkésziiltség hianya, (3) a megfe-
lel6 feladatok hianya, (4) a tamogato oktataspolitikai vagy
intézményvezetdi hattér hidnya.

Az elsé probléma, az id6hidny kérdése — szamos, kiilfoldon
mar elvégzett empirikus pedagdgiai hatdsvizsgalat alapjan —
azzal oldhat¢ f6l, hogy bar az ismeret jelleg(i tuddsban negativ,
a képesség jellegti tudasban viszont pozitiv hatast a problé-
maalapu tanuldsi megkozelitésmod. Osszességében a kép
inkabb pozitiv, és a jarulékos elényokkel (a tantargy kedvelt-
ségének novekedése, a nemek kozotti egyenlétlenség csok-
kentése) egylitt mar a teljesitményelvii felfogas kovetdinek is
jo szivvel ajanlhat. Nincs sziikség kiilonds, extra modszer-
tani felkésziiltségre. A tanarképzésben és az iskolai gyakorlat
évei alatt szokasosan elsajatitott modszerek alkoté kombina-
lasa elegendd: frontalis osztalymunka, egyéni és paros tanulas,
csoportmunka valtozatos alkalmazasaval torténhet problé-
maalapu tanulas.

A problémaalapt tanitashoz sziikséges, megfeleld feladatok
hianyat igyekszik enyhiteni a PRIMAS projekt (www.primas-
project.eu) hamarosan indulé magyar nyelvii portalja, amelyen
leforditott és sajat fejlesztésii feladatok egyarant megtalal-
hatok lesznek.

A negyedik hatraltato tényez6 valdjaban nem jelent komoly
problémadt, ha figyelembe vessziik, hogy objektiv hatasvizs-
galatok allnak mellettiink, és a problémaalapu megkozelités-
moédot nem valamiféle ,,hagyomdnyos” pedagdgia levalta-
sara, hanem oktatdsi rendszertink gazdagitdsara kivanjuk
folhasznalni.

Sok sikert és 6romot kivanunk a problémaalapt tanulas és
tanitas kiprobalasahoz!

A PRIMAS projekt megvaldsitasat az Eurdpai Unid tamogatja.
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Dr. Csikos Csaba egyetemi docens
Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Intézet
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Toth Laszlo:

Mérési és értékelési eszkoztar altalanos és kozépiskolaknak

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Regionadlis Pedagdgiai
Szolgaltatd és Kutaté Kozpontjaban (NymE RPSZK) élta-
lanos és kozépiskoldban alkalmazhato értékelési modell-,
valamint mér@eszkoztarat dolgoztunk ki. A munkafolya-
matban értékelési, mérési szakemberek, valamint szaktanacs-
adok, gyakorlé tanitok, altaldnos és kozépiskolai tanarok
vettek részt. A fejleszt értékelés elveire épiilé modelltar az
intézmény-, a vezetd-, a pedagogus- és a tanuldértékelés iskolai
folyamatat timogatja. Mérdeszkoztarunk az iskola belsé
mérési rendszeréhez kinal méréeszkozcsomagokat tantervi
kovetelmények, eszkoztudas és képesség méréséhez. Modell-
és eszkoztarunkat — amelyek legfébb jellemz6je a szaksze-
riiség és gyakorlatiassag —, ma mar tobb mint szaz iskola
alkalmazza szerte az orszagban.

ERTEKELESI MODELLEK

= = Az értékelési modelltar az intézmény-, a
— vezetd-, a pedagogus- és a tanuldértékelés
végrehajtasat tamogatja modszerrel és
eszkozokkel. Az egyes modellek adaptiv
alkalmazaséval felépithetd az iskola érté-
kelési rendszere, szakszerlien végezhetd az
értékel6 tevékenység. Optimalizalt id6raforditassal végigve-
zetik alkalmazdjukat az értékelés folyamatan - a tervezéstél
a mennyiségi és tartalmi elemzésen at — az értékitélet (értéklet)
megfogalmazasaig. A modellek tartalmazzak az értékelés
metodikdjat, algoritmusat, valamint alkalmazast tamogat6
vizsgalati és adatelemz6 eszkozoket kinalnak. Cikkiinkben
a tanuldértékelést mutatjuk be.

ERTEKELES! MODELLEK

= INTEZMENYERTEKELES
» VEZETOERTEKELES

« PEDAGOGUSERTEKELES
« TANULOERTEKELES

Tanul6értékelés

Modelliink a tanul6t a szocialitas, a képességek és a tanulasi
eredmények altal megadott haromdimenzids térben vizs-
gélja, értékeli. A szocialitds tengely a normakévetést, csoport-
statust, neveltséget; a képességek tengelye a kulcskompeten-
ciakat, a kognitiv képességeket; a tanulasi eredmények tengelye
pedig a tantervi kvetelmények teljesitését és a versenyered-
ményeket tartalmazza.
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Tanulbértékelési tér
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A vizsgalati eszk6zokhoz — kérdéivekhez, onértékelési
lapokhoz stb. — adatfelvételi javaslat, itmutat6 all rendelke-
zésre. Az adatelemz6 Excel-allomanyok minimalis felhasz-
naldi ismereteket igényelnek.

Az adatfelvételt kovetSen tobbnyire csak az adatrogzitést kell
elvégeznie a felhasznaldnak. Ezt kévetden a statisztikai muta-
tokat az allomanyok szolgaltatjak.
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Tanuléielégedettség-vizsgalat

Méréeszkoztar
1. A TOTEM (Tanitds-tanulds fejlesztésre Orientdlt Tantdrgyi
Ertékelési-mérési Modell)

3 A modell mifajat és felhasznalhatdsagat
tekintve kettés. Egyrészt tanari ,,kézikonyv”
és eszkoztar egy tantargy, masrészt iskola-
vezet6i segédlet az intézmény értékelési-
mérési rendszerének fejlesztéséhez.
Tartalma szerint olyan mérési-értékelési
modell, valamint mddszer- és eszkoztar, amely lefedi egy
tantargy tanitdsi-tanulasi utjat a bemenettol, vagyis a tantargy
tanitasanak megkezdését6l a kimenetig, azaz a tanitas végéig.
A vizsgalati és mérdeszkozok diagnozist adnak a bemenetnél
arrdl, hogy milyen igényekkel, torekvésekkel, attittiddel, mely
meglévo képességekkel és ismeretekkel kezdédik a tanitas-
tanulds. Ez timogatja az alkalmazo pedagogust a tanitasi-tanu-
lasi at, a tandri program (tanmenet) tervezésében. A kime-
neti vizsgalatok, mérések — Gsszevetve a bemenettel - a vélto-
zasokat, a hozzaadott értéket, vagyis a tanitas-tanulds ered-
ményét, eredményességét mutatjak meg. Mindez érvényesit-
het6 az egyes tanulo(k)ra és az osztaly (évfolyam) egészére.

KOZOS TOBBSZOROS
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Mit tartalmaz a TOTEM?
o amodell leirdsat:

« a pedagdgiai alapelvektdl az alkalmazdsig,

o adaptacidjanak, mikodtetésének algoritmusat,
o atantargy:

o tandri programjat (tanmenetét),

o mérési rendszerét, benne:

« abemenet és a kimenet vizsgalati és mérdeszkozeit:

o tantargyi helyzetfelméré adatlapot,
o kérdéiveket szocio-emocionalis vizsgalathoz:
o tanuléi kérd6iv bemenetre, tanuléi kérd6iv kime-
netre,
o sziil6i kérddiv bemenetre, sziil6i kérdbiv kime-
netre,
o képességmérd eszkozoket:
o természettudomanyos tartalmu szovegen szoveg-
értés,
o gondolkodasi képesség,
o ismeretméré feladatlapokat:
o természettudomanyos ismeretek és szemlélet,
o a tantargy tanuldsahoz sziikséges eszkoz jellegti
matematikai ismeretek,
o a kémia tantargy ismeretei,

« minden vizsgalati és méréeszkozhoz (kérdéivekhez és
feladatlapokhoz) a statisztikai elemzést timogato, szol-
galtatd egyedi Excel-allomanyt,

« amodell szotarat.

2. Mérdeszkoztar (ortotéka) — iskolai mérési
rendszerhez

A reflektiv tanitds, vagyis a pedagogiai tevé-
kenységet tudatosan elemzd gyakorlat
biztositja a nevel6-oktat6 tevékenység rend-
szerszerl Onellenérzését és az ezen alapulo
fejlesztést. Tamogatja ezt a kozoktatasban
az els6tdl a tizenkettedik évfolyamig, a
DIFER-t6] az érettségiig miikodé mérési (és vizsga-) rend-
szer. A reflektiv iskola szamara azonban sziikséges egy ezt
kiegészit6 (komplementer), belsé mérési rendszer, valamint
annak mukodtetését szolgald mérdeszkoztar is.
Ortotékankat az iskola értékelési és mérési rendszerének egy
lehetséges eszkoztaraként, az orszagos kompetenciamérés
komplementereként definialjuk. Az altalanos iskola 2.
osztalyatol a kozépiskola 10. (11.) évfolyamaig kindl bemeneti,
formativ és kimeneti méréeszkozoket a tantervi kévetelmé-
nyek, ismeretek, képességek mérésére. Eszkoztarunk fejlesz-
tése nem lezart. A mérGeszkozoket szakért6k, szaktandcs-
adok, szaktanarok, mérésmetodikusok alkotta munkacso-
portok fejlesztették.

A tantervi kévetelmények azonositasara a Bloom-féle taxo-
nomiat alkalmaztuk. Szummativ méréeszkozeink a fejlesztd
munkacsoportok altal prioritést kapott tantervi kovetelmé-
nyek mérésére irdnyulnak. Az ortotékaban t6bb olyan méro-
eszkoz is talalhatd, amely egy-egy tantargy vagy tantargycso-
port tanithatdsagahoz, tanulhatdsagahoz kapcsolodo, eszkoz
jellegti ismeretet, képességet mér. Ilyen példaul a ,Matema-
tikai eszkoztudas a természettudomanyos tantargyakhoz”
cimi mérdeszkoz. Alkalmazasaval a fizika, kémia, biologia,
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Mérdeszkoztar

foldrajz tantargyak tanulasahoz sziikséges matematikai
eléismeretek, eszkoz jellegii tudas mérheto fel.

2, Hany bra van a kizép-eurdinal iddhtiz kepest Los Angatesben, Moszkvaban
Pehingben? Toltsd ki tablazat 148" rovatét!

[Viros: | Budagesl | Los Angeles | Moszkva | Peking
1d6: | 1Tora Spere
Ssamol
brai 10 perc
12 6ra 10 pere.
3 e 10 peee
17 bea 10 pare
Los Angeles 16 10 porc
3. Nyol: darab egy centmeter 81 eqyseghockabiél egy nagy kockst épitink. a
Hatirozd meg az igy keletkezott (nagy) kocka élének a hosszat!

A (nagy) kocka élének a hossza: ...

i B

A méréeszkoztar - els6dlegesen mintaként — bemutat olyan
mérGeszkozpart, amelynek egyik valtozata a tanterv tananyag-
tartalmanak ismeretét, masik valtozata ugyanezen ismeretek
alkalmazni tuddsat méri. A mérbeszkoztarban szerepelnek
altalunk érettségi tipustinak definialt méréeszk6zok, amelyek
egyrészt az dltalanos iskola 8. évfolyamara, masrészt a tantargy
kozépiskolai tanitasanak félidejére késziiltek. Ezen mérGesz-
kozok az irasbeli érettségi feladatlapok mintajat kovetik,
tananyag- és kovetelménytartalmuk azonban az adott évfo-
lyam tantervi eléirasaihoz igazodnak.

A mérbeszkozok szakszer(i alkalmazdasat adatlap, mérési,
javitasi és értékelési itmutatd timogatja. A mérés statisz-
tikai elemzéséhez egyedi Excel elemz6 allomanyok allnak
a felhasznal6 rendelkezésére. Az adatlap részletesen tartal-
mazza a mért teriileteket, tartalmakat. A mérési itmutato
a méréeszkoz alkalmazasaval kapcsolatos feladatokra, teen-
dékre, koriilményekre — pl. id6pont, idétartam, eszkoz-
hasznalat - tesz javaslatot. A mérés statisztikai elemzését
tamogato Excel elemz6 allomany az egyén, az osztaly/évfo-
lyam teljesitményét jellemz6 legfontosabb (sziikséges és
elégséges) kozépérték és szorodas mutatoit szolgaltatja
feladatonként és a feladatlap egészére. Felhasznalasa mini-
malis alkalmazoi ismereteket igényel (ldsd: A dolgozat-
irastol az elemzésig).
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3. Tanulmanyi versen):ek feladatsorai o P —
Eszkoztarunkkal elérhet6vé tessziik a tobb- Szamitsd ki afelsznét és atériogatél

évnyi fejlesztd munka eredményét. A gytj- 2em
temény tobb mint szdz iskolai, teriileti,
megyei és orszagos forduldra fejlesztett
feladatsort tartalmaz. A tablazat az isko- Bom
lafokok és a tantargyak szerint mutatja be
a tanulmanyi versenyek feladatsorai fejlesztését. o

N\

TANULMANY| VERSENYEK
EELADATEORAL

10. Hiny kibaindz somendtien hat egymas meké teant nirom pros & egy kék karongol?
Azibrakiszinezssével vilastold meg a kénsést

Egy-egy feladatsorhoz kapcsolddik a verseny utmutatdja,
Ha 3 megoldasok scamandl 1500 a2 3ra, kot 5 foicsikpeseket hagyd fehiren!

valamint a javitokulcs és az értékelési itmutato.

Toth Laszl6 pedagégiai szakértd
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Regionalis Pedagdgiai

Szolgaltato és Kutatd Kozpont

Ha 2 megoldasok szémandl kevesebl az dbra, skier razo| még!

0000 CCCO OOCO COCO
0000 CO0O 0000 OO0

OK! Konyvek

Az online elérheté OK! Konyvek alaptartalma teljes egészében megegyezik

azok nyomtatott, tankonyvvé nyilvanitott parjaval, am olyan kiegészitésekkel AZONCHIG EONANINE
gazdagitva, amelyekkel élvezetesebbé tehetdk a tanérak és hatékonyabbé az OK-4170-8 Matematika 1. Elsd kotet
otthoni felkésziilés. OK-4171-6 Matematika 1. Masodik kotet
OK-4302-2 Matematika 2. Els6 kotet
. Y OK-4303-9 Matematika 2. Masodik kotet
konnyen hozzaférhet6k — barmilyen internetkapcsolattal rendelkez6 szami- ORGAL0:7/23 Lt Mptematilogs
OK-4180-5/4181-3 Matematika 4.

togéprol, a vildg barmely pontjarol; hozzaadott értéket hordoznak - a nyom-
tatott tankonyv anyaga mellett audiovizualis-multimédias tartalom és diffe-

OK-4187-2/U]

Matematika 5.- Gondolkodni jo!

rencialdsra, felzarkoztatasra, valamint tehetséggondozasra alkalmas feladatok; OK-4187-2 Matematika 5. Bévitett valtozat
hasznalataval javithat6 az oktatds hatékonysaga — fokozhat6 a didkok tanérai OK-4198-8/UJ Matematika 6.- Gondolkodni j6!
figyelme, motivacidja; nem vesznek el, nem rongédlédnak meg — mint a OK-4198-8 N el G, et
h'flfgyom/anyo“s,"papu,’alarpu tanko/nyvek/, CD;n tarolt e—tananyaggk; ta.ne?rf)l'(, OK_4209-7 Matematika 7. Bévitett véltozat
diakok és sziil6k szamara egyarant elérheték — szemben a legtobb digitalis . L i
OK-4319-0 Matematika 8. Bovitett valtozat

tankonyvvel, tananyaggal.

Szinesebbé teheti a tanorakat

Pedagdgusként, mert

Sajat jegyzetekkel gazdagithatja az OK! Konyvet  kiegészitéseit
elmentheti, didkjaival megoszthatja, igy azokhoz is barhonnan,
barmikor hozzaférhetnek o hozzattizéseit differencialhatja és
beallithatja, mely didkokkal szeretné azokat megosztani.

Diékként, mert

Internetkapcsolat segitségével barhonnan hozzaférhet

a tankonyvhoz « sajat maguk is jegyzeteket, hivatkozasokat
helyezhetnek el OK! Konyviikben o 6nellendrzésre
alkalmas feladatok segitik a tanuldst « konnyebb
taskaval jarhatnak iskolaba, tankonyveik tartalmat
mégis magukkal viszik.

Sziil6ként, mert

Nyomon kovetheti a tandr elvardsait is a
tananyaggal kapcsolatban e az ellen6rz6 felada-
tokkal informdciot kaphat gyermeke felkésziilt-
ségérol.

OK! Konyvek egy gombdc fagyi araért?!

Latogasson el a weboldalunkra

www.muszakikiado.hu

és tajékozodjon akcidinkrol.
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AZ ELEMISZAMTAN-OKTATAS

Koves Gabriella:
Az elemi szamtan oktatasa

Az els6 magyar nyelvii szamtan tankonyv

A XVIII szazadban Eurdépaban még mindig az ADAM RIESE
altal 6sszeallitott szamtan tananyag uralkodott, itt-ott kiegé-
szitve a tizedes tortekkel. A tananyag még nem valtozott, de
mar amddszertan BACON, LOCKE, RATKE és COMENIUS
hatésara igen.

FRANCIS, VERULAMI BACON (1561-1626) jogasz, filo-
z6fus, f6pecsétdr és lordkancellar volt. A tapasztalati megfi-
gyelés és az induktiv bizonyitds metafizika alapjait tarta fol,
6t tartjak az induktiv kutatdsi modszer bevezetdjének. Hang-
sulyozta a sokoldalu tapasztalati megismerés fontossagat, de
még nem ismerte f6l a matematikdnak a tapasztalati megfi-
gyelésen alapulé modszerrel kapcsolatos jelentéségét.
JOHN LOCKE angol filozéfus,
(1632-1704) f6 mive: Ertekezés az
emberi értelemrdl (Essay concerning
human understanding 1670-90).
Ebben arra az eredményre jut, hogy
minden képzetiink tapasztalatbol szar-
mazik. 1693-ban jelent meg a Néhany
gondolat a nevelésrdl (Some thoughts
concerning education) cimi irasa,
amely a pedagdgia fejlodését inditja
meg. F6 gondolatait Rousseau altal 1smer1k meg. [ElGszor
Borosjendi Székely Addm 1769-ben forditotta magyarra.]
WOLFGANG RATKE (RATICHIUS) német pedagogus
(1571-1635) anyanyelvi iskoldjaban BACON elvei alapjan
folyt az oktatas.

Comeniust (JAN AMOS
KOMENSKY) (1592-1670) 1650-ben
Sarospatakra hivta Lorantffy
Zsuzsanna, aki 7 osztalyos panszofista
iskolat akart szervezni. Az iskola
szdmara készitette a Janua képes valto-
zatat, az Orbis pictust, amelyen érez-
het6 BACON és RATKE hatésa.
COMENIUS az elsé pedagogus, aki
szintetizalta kora tanitasi tapasztala-
tait. Didaktikai elvei a mai oktatdsnak is alapelvei maradtak.
»A szemléletesség elve: melyet Bacon irdsai alapjan dolgo-
zott ki. Az Orbis pictus el6szavaban irja: ,, Adatassék a Gyer-
mekek kezeikbe, hadd gyonyorkodtessék magokat a Képeknek
megnézésével kedvek szerint, hogy azokat véltaképpen megis-
merhessék, még otthon is, minekeldtte az Oskolaban elkdl-
dettetnének”

»A tudatossag elve: A tekintélyelv, a mechanikus tanulas
helyébe a megértett ismeretek tudatos elsajatitasat allitja.
»A rendszeresség elve: a tananyag szerkezeti felépitése az
egyszerlitdl az osszetett felé, a konkréttdl az elvont felé, a
kénnytitél a nehéz felé, a kozelitdl a tavoli felé haladjon, azaz
az el6zmény készitse el az utana kovetkezok utjat”.

»A kovetkezetesség elve: a tananyag szerkesztésénél figye-
lembe veszi a tanuldk életkorat is, amikor megszabja, hogy
a tanar a tanitas anyagat milyen mélységben, milyen részle-

Képek forrdsa: Wikipédia Commons

tesen oktassa. Keriilni kell minden kovetkezetlenséget, hiszen
a természet sem rohan hanyatt-homlok, hanem lassan halad
elore”

»A tananyag koncentrikus bévitésének elve: Ami azt jelenti,
hogy az iskola minden szintjén mindent tanitani kell, foko-
zatosan boviild terjedelemben.

A ,Schola Ludus” (Az iskola mint szinjaték): Comenius szerint
hasznos eszkoze a tanitasnak a dramajaték. Az érdeklddést
telkelt6 torténetek el6addsaval tanuljak meg a tanulok a kori-
lottiik 1éve vilag torvényszeriségeit.

A tizes szamrendszerbeli szamolas terjedésével egyre tobben
voltak, akiket nem elégitett ki a mechanikus szamitds. Az 4j
pedagogiai elvek és ez az igény teremtette meg a matemati-
katanitas Gj vonasait, amelyek még kiilonb6z6 mtivekben
ugyan, de mar megjelennek a korban.

(1) Az ok-okozati 6sszefiiggések megfigyelése, az ,,okadatolt
szamitas”, amelynek jellemzéje, hogy minden egyes 1épés
okat meg akart értetni. Ez a szemlélet mutatkozik meg WOLFF
(1679-1754) matematikakonyveiben. A CHRISTIANO
WOLFFIO: Elementorum cimi konyvét 1761-ben adtak ki
el6szor Veronaban. ,, A matematikat két okbdl szoktam ajan-
lani; el@szor azért a paratlan rendszerért, amelyben tételeit
alaposan targyalja, masodszor pedig azokért a tanokért,
melyeknek az életben sokszor hasznét vessziik. De nem elég,
ha tanitasunkban megmondjuk az igazat, hanem a tanu-
loknak meg is kell érteniiik, hogy ez az igazsag” [Beke]

(2) Az érthet8ségre vald torekvés a ,természetesség’, szem-
Léltetés elve BUSSE (FRIEDRICH GOTTLIEB BUSSE
1756-1835) miiveiben jelenik meg. O szemléltet el6szor szam-
képekkel. A harmas szabalyt 4talakitja a ma is tanitott moédon,
hogy megfeleljen a gyermekek értelmi szintjének. Ma BUSSE
megoldasat ugy nevezziik, hogy kovetkeztetés egyrdl tobbre,
tobbrol egyre, tobbrdl tobbre. [Ld. Hajdu Sandor szerkesz-
tette tankonyvek]

(3) HUBSCH 1748-ban megjelent aritmetikéjaban a fejsza-
molas gyakorlasanak fontossagat hangsulyozza. [Beke]

(4) A szamlalas és a sorozatalkotas gyakorldsanak fontos-
sagat ROCHOW lovag ismerte fel el6szér. EBERHARD
ROCHOW (1734-1805) 1773-ban birtokan, Reckahnban
népiskolat alapitott. Az isko-
laban a koedukalt osztalyokat
az életkor és az elémenetel
alapjan alakitottdk ki. A kor
beszamoléi alapjan tudjuk,
hogy a gyermekek 6rommel
jartak ide, a tanitok figyelembe
vették egyéni érdeklédésiiket,
adottsagaikat. A szamtantanitas
modszerének fontos eleme volt,
hogy a szamtani eljarasokat a
val6 élet viszonyaira alkal-
mazta. Az iskola olyan magas
szinvonalra fejl6dott, hogy
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AZ ELEMISZAMTAN-OKTATA

kilfoldrél is latogattak. Az iskola gyermekkozpontu légkore
és pedagdgiai modszerei hatassal voltak a XIX. szazadi reform-
pedagdgiai iranyzatokra is.

Magyarorszagon Szent Istvan idejében a keresztény egyhaz
szervezeti kialakulasaval 1étrejottek, majd a XIV. szdzadra
meger6sodtek a székesegyhazi iskoldk (Esztergom, Kalocsa,
Gyor, Veszprém, Pécs, Csanad, Eger, Vac, Nagyvarad, Gyula-
fehérvar). A kolostorok iskoldi csak a leendé szerzetesek
képzésével foglalkoztak. A tananyag tobbnyire a latin gram-
matika, a diktdmen és a komputusz (a nem meghatarozott
naptari idépontra es6 iinnepeknek szamitason alapulé megha-
tarozdsa) volt. A féuri nevelés a kirdlyi udvar mintai alapjan
tortént. A pragai (1348), krakkoi (1364), bécsi (1365) mintat
kovetve Pécsett 1367-ben, Obudan 1395-ben a helyi székes-
egyhazi iskolakbdl egyetem fejlédott. A XVI. szdzadra a
nagyobb telepiiléseken elterjedtek az alacsonyabb szinti pléba-
niai iskoldk.

Magyarorszagon az alsé szintd iskolak, a népiskoldk létesi-
tésérol az els6 hatarozatot Olah Miklds esztergomi érseksége
alatt hozta a nagyszombati zsinat 1560-ban. E szerint az isko-
lamester (ludi magiszter) az iskolaban (schola) a teleptiilés
gyermekeit a katekizmusra, az erkolcsi magatartasra, olva-
sasra, irdsra, énekre oktatja. A szamolas tanitdsa nem volt
feladata még az als¢ szintii oktatasnak. A XVII. szazad végére
fokozatosan megszervezték mind a katolikus, mind a protes-
tans népiskolai halézatot. A kanoni feliigyeleti latogatasok
alkalmaval ellenérizték a népiskola tanitojat, az oktatott
tananyagot, a gyermekek iskolaztatasat. A XVIII. szazad koze-
pére az orszag minden részében miikodott ilyen iskola.
Az iskolatipus neve ,,schola vernacula” volt.
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A XVIII. szazad kozepén Debrecen volt a legstirtibben lakott
magyar telepiilés, ahol mar minden 6todik ember nem a
mezGgazdasagbol élt. A vérosra kivetett adé mértéke megha-
ladta Budaét. Ugyanakkor az emberek atlagéletkora nem érte
el a 22 évet. Gyakori volt az éhinség, saskajaras, a tlizvész, a
pestisjarvany. Debrecenben a hazak toébbnyire valyogbdl
épiiltek, az utcak sarosak, a csatorndk fedetlenek voltak.
A Kollégium termei az dnkarikas ablakiivegek miatt s6tétek,
a termekben gyakran 200-nal tobb novendék is tanult, és
gyakran sokuknak til6hely sem jutott. [G. Szabd]

Maréthi Gyorgy (1715-1744) reformatus tanar tanulményait
Debrecenben kezdte, majd 1731-ben Ziirichben, 1732-ben

Félegyhazi Laszlo festménye Marothi Gyorgyrol
Debrecenben, a Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriileti és Kollégiumi
Nagykonyvtarban talalhato.

Baselben, azutdn a berni és genovai egyetemeken folytatta.
1735-ben Németalf6ldon, 1736-t6l a groningeni egyetemen
tanult. 1738-ban, alig 23 évesen elfoglalta tanari székét
Debrecen kollégiumaban. Reformyjaival 4talakitotta az iskolat,
»-Opiniones” ciml munkaja egész sor egyhazi és iskolai
reformot inditott el. Hatdsa kiterjedt a XVIIL. szdzadbeli osszes
reform taniigyi viszonyokra. 1744-ben, 29 éves koraban halt
meg. [Sinka]

Ilyen tarsadalmi hattér kozepette jelent meg az els6 magyar
nyelvli matematika-tankonyv, az Arithmetica vagy szdamve-
tésnek mestersége Mellyet irtt és Kozonséges Haszonra, foképpen
a Magyar orszdgon elo fordilhaté Dolgokra, alkalmaztatvin
ki-adott 1743-ik Esztendoben, Maréthi Gyorgy, Debretzeni
professor. Debretzen 1743

Ezenkiviil tudunk még két, (1763, 1782) szintén debreceni
kiadasrél.! Az utébbiban VArjas JANos kollégiumi tandr
atdolgozott néhany példat, valamint a pénznemeket az érték-
valtozasaik alapjan.

A tankonyv megirasanak fontos el6zményei, hogy MAROTHI
az 1739-es pestis idején tobbek kozott WOLFF miiveit tanul-
manyozta. Ugy vélekedett: ,,Ez a szerzd nagyon tetszik nekem”
- [idézi Lengyel]. Ezekben az években a matematikatanitas
a debreceni kollégiumban alacsony szinvonald, amelyet
Maréthi féiskolai szintre kivant emelni. Ennek érdekében
bevezette kortdrsa, JOHANN FRIEDRICH WEIDLER? Institutiones

! Mind a hdrom kiadasbdl megtalalhato egy-egy példany a BME OMIKK muzedlis gy(ijteményében, az 1743-as kiadds egy példanya pedig az OPKM-ben.
> WEIDLER, JOHANN FRIEDRICH (1692-1755) matematikatandr volt Wittenbergben. Matematikai, fizikai és csillagaszati tankonyvet irt, amelyek talnyomo-

részt a protestans iskoldkban terjedtek el.
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Matheseos (1718) cimt konyvét,
amelynek tanitasakor is a wolffi
tapasztalatokat alkalmazta.

Az ,El6ljar6 beszédben” leirja a
tankonyv szerkesztésének didak-
tikai elveit. Azért irta meg ezt a
tankonyvet, mert az ez iddig
kiadott magyar nyelvii aritmetika-
konyvek kozott nem talalt megfe-
lel6t. Onadi (1693), Tolvaj
(Debrecen, 1675, Kolosvar, 1694,

ARITHMETICA,
vagy |

sZAMVETESNEK

MESTERSCGE,

Mellyet irt, € kGzdnséges Hafzonra, £6-
képen 2’ Magrar ORrsziGoN
el6-fordilhaté Dolgokra ]
alkalmaztatnf igye-

| Azelészdban az elveknek megfe-
lelé tanacsokat ad a tanulas tech-
nikdjara. Azaz meghatarozza a
targyi tudas kialakitdsahoz elen-
gedhetetleniil sziikséges hattér-
kompetenciakat. Fejleszti a tudas-
szerzd képességeket. Helyes tanu-
lasi szokasokat kivan kialakitani.
Ugyanakkor felfedezhetjiik a
tananyag linearis épitkezését, a
fokozatossag elvének betartdsat.

1698, 1703, Locse, 1701, 1729) és kezete | »... ki olvassa, penna legyen a
Frisius (Debrecen 1577, 1591, - kezében, 1igy menjen renddel rajta”.
Kolosvar, 1591) munkait emliti. O MAROT HDI JuG'l ORGY, [Maréthi 4. oldal, 8. sor] Rendre

a cim alapjan gy gondolta, hogy
a debreceni aritmetika Frisius
konyvének forditasa.’
Osszefoglalja a tankényv megira-
sanak, a tanitdsnak az elveit, vala-
mint tanacsokat ad a tanuldsra
vonatkozoan is. (Az idézetek utani
hivatkozasok az elsd, 1743-as
kiaddsra vonatkoznak.) Hat elvet
hatdroz meg, amelyek a mai napig
elfogadhatdk, alkalmazhatok.

_DEBRETZENBEN;

menjenek rajta [...] mert feltettem,
hogy az olvasé a’ feljebb valdkat
tudja”. [Maréthi 7. oldal, 6. sor]
»Aki valahol megakad, javallom,
hogy ugyan azon dolgot apré
szdmokkal probalja”.

Felhivja a figyelmet, hogy a szam-
vetést mar 5-6 éves korban lehet
tanitani [Mardthi 7. oldal, 22. sor]
és latja, hogy az életkori sajatossa-
gokat az aritmetika tanitasaban

1. ,Valamit hazdnkban sziiksé-
gesnek gondoltam, semmit sem
kivantam elhagyni” (3. oldal,
26. sor) [...] ,Ellenben pedig
kihagytam mindent, aminek a
kozonséges életben igen kevés haszndt lattam”. [Maréthi
3. oldal, 29. sor]

2. ,Kivdantam mindent minél vildgosabban megmagyardzni”
(4. oldal, 2. sor) ,,A példdkat mindeniitt sz6r6l szora irtam”
[Mardthi 4. oldal, 6. sor], azaz a példamegoldasokat apro-
lékosan, 1épésrdl 1épésre fejtette ki. ,,... Még az asszony
nép is meg érthessen”. [Maréthi 4. oldal, 17. sor]

3. ... én hasznosnak itéltem mindazok (ti. a latin szakszavak)
helyett magyar szavakat tenni”. Azaz torekedett magyar
szaknyelv kialakitdsdra ugy, hogy minél tobb tanulé
szamara érthetd legyen a mondanddja.

4. Torekedett a fokozatossag elvének betartdsara: ,,leg-eldl
mindeniitt konnyebb példdk legyenek, a nehezebbek pedig
hdtrabb” [ Maréthi 5. oldal, 13. sor]. Alkalmazhato tudést
igyekezett atadni. , A tanuld észre vehesse, mi hasznai lehes-
senek a’ Szamvetés nemeinek a kozonséges életben”. [Mardthi
5. oldal, 17. sor]

5. Gondolt a tantargyi koncentraciora is. , Minthogy a "Frakcié
tudomdnya még eddig ndlunk [...] sziikségtelennek is ldtta-
tott; holott az [...] mind a Physicaban, geometridban teljes-
séggel sziikséges”. [Mardthi 4. oldal, 21. sor]

6. Létja az aritmetika nevel® hatésat is. ,,[gy szokik leg-jobban
a’ gyermek arra-is, hogy minden dolgdban vigydzo, rend-
szeretd és [...] punktudlis legyen [...] melyre igen nagy
sziiksége van a mi embereinknek”.

>

Nyomtr. Magcira; Janos dltal,
| 4% 4 3. Efztenddben.

tigyelembe kell venni, ,,de nem
dirrel durral, hanem jdték
médjdra”. Latja, hogy a matema-
tika alkalmas a gondolkodas
fejlesztésére. ,, ... igen hasznos a’
gyermeki elmének élesitésére az Aritmetica és ha lehet @’
Geometria...” [Marothi 7. oldal, 27. sor]. Tankényvében ugyan
sz0 szerint még nem jelenik meg, de gondol arra, hogy a
matematikdnak ezt a két 4gat nem kellene élesen szétvélasz-
tani. Nemcsak a ,,deakok” oktatasat tartja fontosnak, hanem
mindenkiét (a gyermekekét, azokét, akik a hétkéznapi életben
szamolnak).
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Idén is volt olyan egykori résztvevd is, aki az unokajat
kisérhette a 2011. évi vetélkeddre, amelynek megyei
fordulojara 2011. marcius 20-an keriilt sor. A legna-
gyobb multu dltalanos iskolai matematikaverseny
megyei forduldibdl az orszagos doéntdébe jutottak két
helyszinen mérhették 6ssze tudasukat. Az alsé tago-
zatosok Nyiregyhazan dontéztek, mig a felsd tago-
zatos tanuloknak immar hagyomanyosan Vac adott
helyet. A megyei fordulok egyidejtileg, egységes
feladatsorokkal a TIT Teleki Laszl6 Egyesiilet koor-
dinalasaval a megyei TIT-ek szervezésében zajlottak
le. Ezek utan a megyékbdl a tovabbkiildéshez sziik-
séges eredményt elérék dolgozatait egyiittesen rang-
sorolva kaptak meghivot a legjobbak az orszagos

XL. Kalmar Laszl6 Orszagos
Matematikaversenyrol

Beszamolo a 2011. évi

l.-. Mdszaki Kiadd

dontdre. A versenyen az altalanos iskolak 3-8. oszta-
lyos tanuldi vehetnek részt, ahol a feladatok megol-
dasait nem teszt kitoltésével, hanem részletes indok-
lassal, a gondolatok kifejtésével kell leirni.

Az 5-8. osztalyosok évfolyamonkénti dontéje két
forduléban 2011. junius 23-24-¢én zajlott. Talan nem
is gondolnank, hogy egy orszagos dontén nemcsak
a tanulok és sziileik, felkészitd tanaraik izgulnak,
hanem a feladatsorokat 6sszeallit6 és értékel6 nagy-
tapasztalatd versenybizottsag. A feladatok kittiz6i
idén is elégedettek lehettek, hiszen mind a négy felsés
évfolyamon volt maximalis vagy majdnem maximalis
pontszam, és sokak meglepetésére 8. osztalyban sem
egy specialis matematika tagozatos tanulé nyert.

EREDMENYEK:
5. osztaly 7. osztaly
1. Lakatos Adam Budapest 1 Szab¢6 Barnabas Budapest
2. Otott Péter Szeged 2 Sal Kristof Pécs
3. Gaspar Atilla Kazincbarcika 3 Szebellédi Marton Kecskemét
4. Szép Abris Békéscsaba 4. Gyulai N. Szuzina Szeged
5. Papp Bence Budapest 5-6.  Nagy Kartal Veszprém
6. Cseh Viktor Székesfehérvar 5-6.  Szabo Eszter Kétaj
7. Kulcsar Gergé Nyiregyhaza 7-8.  Major Andras Szentendre
8-10. Korodi Balazs Budapest 7-8.  Reg6s Krisztina Szeged
8-10. Szemerédi Levente Szeged 9. Vu Mai Phuong Budapest
8-10. Villanyi Soma Vamosszabadi 10. Kovacs David Budapest
6. osztaly 8. osztaly
1 Radnai Balint Varpalota 1. Holczer Andras Siklos
2 Lajko6 Kalman Szeged 2. Janzer Barnabas Budapest
3. Lendvai Péter Szombathely 3. Tulassay Zsolt Torokbalint
4. Baran Zsuzsanna Debrecen 4. Fehér Zsombor Budapest
5 Gerliczky Bence Kistarcsa 5. Almasi Péter Debrecen
6 Kovacs Bence Gydrujfalu 6. Schwarz Tamas Budapest
7 Almasi Nora Debrecen 7. Jenei Adrienn Budapest
8-10. Toth Viktor Kaposvar 8. Weisz Ambrus Budapest
8-10. Borbényi Marton Kaposvar 9-10. Babik Balint Budapest
8-10. Kovacs Péter Tamas Zalaegerszeg 9-10. Talyigas Gergely Budapest

Azidén is a Miiszaki Kiado szerkesztosége gondoskodott arrdl, hogy a megyei és orszdgos feladatsorok
a nagy multi verseny rangjdhoz mélté modon legyenek sokszorositva és juthassanak a résztvevok

kezébe.
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KIADOI KONFERENCIA

2011. januar 27-én masodik alkalommal szerve-
zett a kiadd konferenciat az altalanos és kozépis-
kolai tanarok részére Fejlesztés és tehetséggondozds
a matematikadrdn cimmel.

Az egy évvel ezel6tt debiitald rendezvény irant
mutatott nagy érdeklédés bebizonyitotta, hogy
sziikség és igény van az ilyen témaju és tartalmu
konferencidkra, ahol koncentraltan képviselteti
magat a szakma: pedagdogusok, ismert és neves okta-
tasi szakérték, tankonyvszerzok talalkozasara,
szakmai eszmecseréjére, konzultaciodjara, otletgytj-
tésre van lehetdség ilyen alkalmakkor.

Az idei, masodik konferencian kozel 600 alsds
tanito, illetve felsé tagozaton és kozépiskolaban
tanité matematikatanar vett részt. A program Ossze-
allitasa soran fontos szerepet jatszott a hasznossag
és a valtozatossag.

A megnyitd és koszontd utdn plendris eléadasok
kovetkeztek.

Az elsét dr. Gyarmathy Eva, az MTA Pszicholdgiai
Kutatéintézetének tudomanyos fomunkatarsa
tartotta Jadték, tanulds, alkotds; a kreativitds formdi
cimmel. Ot kévette dr. Csikos Csaba egyetemi
docens, a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstu-
domanyi Intézet professzora, aki a Matematikai
gondolkodds fejlesztése a problémaalapii tanulds
mddszerével cimmel adott eld. dr. Steklacs Janos
intézetigazgatd foéiskolai tanar eléadasa zarta a
plenaris tilést, el6adasa Az olvasdsi képesség szerepe
a matematikai gondolkodds fejlédésében cimet
viselte. Mindharom plendris el6adas anyaga a kiado
honlapjardl letoltheté: www.muszakikiado.hu/
konferenciak.

Az ebédsziinetet kovetden szekcidiiléseken folyta-
todott a munka. Az alsé tagozatos szekcioban
Scherlein Marta tanitd, tankonyvszerzé eléadasa
nyitotta a sort Matematikai tehetségek felismerése
és fejlesztése kisiskolds korban cimmel. Ot kovette
Czakd Anita, aki Hatékony eszkozok a matemati-
katanitdsban cimmel tartott el6adast. Az alsds szek-
ciéban a sort Tatai-Sztlics Cecilia érdekfeszité
el6adasa zarta IKT eszkozokkel tamogatott mate-
matikadrdk alsé tagozaton cimmel.

A felsé tagozatos szekcidban Hajdu tanar ar
nyitotta az el6adok sorat A képi problémamegoldo
gondolkodas fejlesztésének lehetdségeirdl szo6lo
el6adésaval. Ot kovette dr. Czeglédy Istvdnné okta-
tasi szakértd, akinek Matematikai tehetségek felis-
merése és fejlesztése az dltaldnos iskoldban cimi
eléadasa hangzott el. A fels6s szekcié harmadik
el6adoja Tiiskés Gabriella taneszkozfejleszt6, mate-
matikai szaktargyi szakért6 volt, aki Komplex
fejlesztés a matematikadrdn interaktiv tananyag-
okkal cimmel adott eld.

A kozépiskolai szekcioban az el6adok sorat dr.
Czeglédy Istvan féiskolai tanar, fels6 tagozatos
tankonyveink tarsszerzéje nyitotta Matematikai
tehetségek felismerése és fejlesztése a kozépiskoldban
cimi eldadésaval. Ot dr. Kovdcs Andras egyetemi
adjunktus, tankonyvszerz6 kovette, eléadasanak
cime Tanitds, érettségifelkészités kozép- és emelt
szinten a Hajdu-féle matematika-tankonyvesaladbol;
tervek és tovabbképzési lehetéségek a tandrtovdbb-
képzések teriiletén. A kozépiskolas szekciot Kalcza
Tamas matematika-informatika tanar GeoGebra
program a kozépiskolai matematikaoktatdsban cimi
el6addsa zarta.

A konferencia résztvevdi ajandékként megkaptak
az akkorra elkésziilt Matekfilm DVD egy példa-
nyat is. A filmben az als6 tagozatos matematikata-
narok engednek betekintést tandraikba, ahol bemu-
tatjak, 6k hogyan érnek el sikereket a Hajdu-tan-
konyvcsaladdal.

Koszonjiik a résztvevoknek megtisztel érdeklo-
désiiket, jovore is visszavarjuk Onoket!



CURIE ALAPITVANY

A Curie Tehetséggondozé és Oktatasfejleszté Kozhasznu Alapitvany nagy hagyomanyokkal rendel-
kezik a tehetséggondozo versenyek szervezése teriiletén, emellett szamos tehetségfelismerd, tehetségfej-
leszté programot is szervez alapitdsa 6ta. 2009 dta regisztralt tehetségpont, 2011-ben kivaléan akkredi-
talt tehetségpont lett. A Curie Alapitvany 2011. méjus 12-én megalakitotta a Kémia és Kornyezetvédelmi
Tehetségsegité Tandcsot (KKTT) 13 intézmény, 7 tarsadalmi szervezet, 2 gazdasagi partner és 6 magan-
személy r